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PROLOGO

Aproximadamente el 80% de los padres, por diversas causas, deciden
ingresar a sus hijos desde pequenos a los centros educativos, lo que
causa en ellos una serie de reacciones emocionales, muchas veces
complejas. Es por ello que es importante llegar a conocer mds a fondo
los motivos por los cuales se lleva a cabo este suceso, y de esa manera
ayudar al infante para que logre una separacién menos traumdatica y

efectiva para su desarrollo.

Uno de los factores que se puede observar muy a menudo, es la
separaciéon del nino y sus padres, ya que a esta edad, el nifo tiene una
dependencia hacia ellos, no permitiéndole tener una buena
interrelacién con otras personas ajenas al entorno en que se
desenvuelve. Esto le podria llegar a afectar ya que los padres y otros
ninos juegan un papel muy importante en el éxito escolar y en su
desarrollo personal. Para ayudar al nino a entrar a la escuela es muy
importante que los padres estén listos, en especial la madre que es
quien normalmente pasa la mayor parte del tiempo con su hijo, con
quien ha creado una relacidn mas estrecha y para quien puede ser
mdas dificil la separacion. Se deben aclarar los propios sentimientos y
tomar en cuenta que a todos los padres les preocupa dejar a su hijo (a)
al cuidado de otra persona; saber si lo valorardn o lo tratardn como él
estd acostumbrado. Debe existir fotal seguridad de que se estd dejando
al nino (a) en manos de profesionales, de esta manera la escuela le
hard un gran bien y al entrar en ella estard dando un paso hacia su
independencia.

Debido a que no existe una edad exacta en la que los ninos estén listos
para ir a la escuela, se sienten dudas sobre la madurez del nino ya que

la primera experiencia en el colegio es un tanto impredecible. Unos



llegan entusiastas y osados, mientras que ofros, timidos y reticentes. La
disposicién de los pequenos depende de diversos factores, como su
personalidad, la recepcién de los profesores, pero principalmente, esta
sujeta a la actitud que tomen los padres y cudnto los apoyen en la

adaptacion a esta nueva etapa.

La adaptacién de un nino a temprana edad a una escuela dependerd
mdas de la actitud del personal docente y de los cuidadores que del
nifio/a. El no sabe a que va a la escuela, pero el personal de la escuela
debe estar preparado para recibirlo. Ademdas, este trabagjo de

preparacién deberd ser compartido con los padres.

Las caracteristicas personales del profesor influyen en el
comportamiento de los ninos, “los maestros estn mas alejados de los
sentimientos del nifio, aportan a la situacién menos emocién que los
padres y demds, reparten sus afectos enire varios ninos”.! Aunque los
celos y la rivalidad por el amor y el aprecio del maestro pueden ser muy
fuertes se desarrolla en un marco distinto al de la vida del hogar. Es por
ello que el ambiente en el colegio debe ser agradable para que de
esta manera optimizar la adaptacién social del nino. Las caracteristicas
principales de los ninos son: edades entre 1 2 y 2 anos, nifos y ninas con
diferentes situaciones familiares, se encuentran en la etapa en la que el
nino aprende a expresarse de una manera comprensible y afianza su
autonomia, tratan de hacerse valer por si mismos diciendo "NO". Les
gusta imitar el comportamiento de los adultos y otfras personas.
Empiezan a jugar simples juegos simulados. Su juego de fantasias es muy
corto, simple y no involucra a otros. Algunas veces hacen lo contrario

de lo que se les pide. Generalmente, son egocéntricos y es muy dificil

1 IDEM Klein, Melanie y Riviere, Joan Amor, Odio y Reparacién Ediciones Horme. Distribuido por Editorial Paidos,
Buenos Aires. “Logro de Independencia” Pag. 99, 7°. Edicion



que compartan. También disfrutan jugando cerca de otros nifos. Se
niegan a ayudar. A los 2 aios, los nifos se sienten mdas seguros de si
mismos que los ninos de un ano. Se frustran faciimente. AUn necesitan
seguridad. Segun las edades, las necesidades de los nifnos son
diferentes. Dichas necesidades estdn basadas en las etapas que
constituye el desarrollo, dos ninos de una misma edad pueden ser

iguales en algunos aspectos y diferentes en ofros.

El ambiente estimula el desarrollo pero para ello necesita de la
maduracién adecuada. Gesell sostenia que "cada nino que nace es
Unico, con un cédigo genético individual heredado pero con la
capacidad de aprender”.2 Estas diferencias individuales se deben
entonces a factores hereditarios y ambientales, ya que también influyen

en su desarrollo el hogar en que vive, su educacion y su cultura.

Es por ello que a la hora de abordar el problema se debe hacer tanto
de manera individual como grupal y asi obtener un resultado mas

eficaz.

Este estudio se estard realizando con una muestra de 6 ninos los cuales
provienen de familias en situaciones distinta como por ejemplo el ser hijo
Unico, hijo de madre soltera, Ultimo hijo, etc. y los cuales tienen

reacciones distintas.

Para poder llegar a abordar el tema, se utilizaran una serie de técnicas
e instrumentos entre los cuales estan: la observacién, la entrevista y un
Test para evaluar el desarrollo integral del nino; las cuales servirdn para
obtener datos reales a cerca del fendbmeno de estudio y poder asi

obtener los resultados esperados en la investigacion.

2 psicologia.laguia2000.com



CAPITULO |

1.1 INTRODUCCION

El ingreso de los ninos a temprana edad al colegio es un tema muy
comentado en la actualidad, en Guatemala son diversas las causas por las
que los padres acuden a este tipo de servicio, principalmente las
condiciones econdémicas de familia y otras. El problema planteado en la
presente investigacion es, squé tan eficaz llega a ser la estimulacién de los
ninos en las escuelas preescolares? tomando en consideracion la situacién
familiar en la que vive y las razones por las cuales fue ingresado al
ambiente escolar.

El vinculo que el nino tiene con el seno materno constituye la base de las
relaciones humanas. La indole misma de este intenso apego lo impulsa a
separarse de ella porque despierta en él, miedo de perder a esta persona
tan importante y, por lo tanto, el temor de depender de ella, como se
analiza es una mezcla emocional compleja a la que debe prestarsele
atencién para que sea enfrentada de la mejor manera por el infante.
Abordar correctamente la situacién antes descrita genera una
“personalidad bien desarrollada, en la cual el amor por los padres subsiste,
pero se le sumard el amor por ofros seres u objetos, no como extensién del
primer vinculo, sino, mediante una difusidn de las emociones que disminuye
el peso de los conflictos y de la culpa derivada del apego y dependencia

en relacién con las primeras personas” 3.

3 Klein, Melanie y Riviere, Joan Amor, Odio y Reparacién Ediciones Horme. Distribuido por Editorial Pofdos,
Buenos Aires. “Logro de Independencia” Pag. 99, 7°. Edicién



Antes de que un nino ingrese al jardin de ninos hay que tener en cuenta
dos aspectos muy importantes: escoger muy bien el momento y la
institucién a la que va a entrar, asi como preparar al nino/a para un
cambio tan importante. En esta etapa el nifo logra adquirir o desarrollar las
capacidades de pensar, hablar, aprender y razonar.

El jardin infantil debe ser un lugar para jugar, socializar y a partir de estas
experiencias, libres en su mayoria, el aprendizaje que le preparard para el
ingreso a la escuela y a una vida independiente. Cuando el nifo ingresa a
esta etapa se le pide que sea capaz de concentrarse y poner atencion,
que pueda permanecer sentado por un periodo de tiempo considerable y

adaptarse al ritmo del grupo.

La escuela es el segundo contexto socializado, ya que cumple con dos
tareas: la educacion y la formacién de hdbitos y destrezas en diferentes
dreas, mediante la escuela el nino se socializa con los profesores y con
otfros ninos mayores y mds pequenos que él. El nino ha de desarrollar una
mentalidad sana que le permita adaptarse adecuadamente a las
situaciones que la vida le plantee. La salud mental se manifiesta en la
actitud positiva hacia las cosas y personas, en la conducta dindmica y
correcta, en la aceptacién de limitaciones propias y ajenas y en el respeto

a la dignidad e individualidad de cada uno.

La adaptacidn o la readaptaciébn es un proceso que suele durar
aproximadamente una semanaq, partiendo de la hipdtesis de que el
ambiente escolar y familiar sea el adecuado. Todo dependerd de la
actitud que tengan los educadores y los padres. Ambas partes tendrdn
que estar preparadas para transmitir a los ninos una impresién positiva de lo

que representa ir al jardin infantil.



1.2 MARCO TEORICO
1.2 ECONOMIA MUNDIAL

1.2.1 Economia mundial actual:

Desde comienzos de los anos ochenta el capitalismo ha vivido una oleada
especulativa y un frenesi expansionista sélo comparable al auge de
comienzos del Siglo XX, que tuvo como desenlace fatidico la Primera
Guerra Mundial. En estos Ultimos dos decenios del siglo amplidé
enormemente su influencia: se apoderd de la riqueza de los paises del ex
blogue soviético y vinculd ampliamente a China al mercado mundial. Se
apropié de la mayor parte de la rigueza acumulada en los paises del
Tercer Mundo via privatizaciones, compras o bancarrotas y vinculando a
los circuitos financieros y comerciales las mdas variadas actividades, desde
la prestacion de servicios de salud hasta la construcciéon de infraestructura,
la generacion y distribucidn de energia eléctrica y los demds servicios

publicos.

Por otra parte, en esta loca carrera por mantener altas sus tasas de
ganancia, este sistema de produccién capitalista arrojé al desempleo a
millones de trabajadores, bajd los salarios reales y cercen6 las garantias
laborales de los trabajadores en todo el mundo. Como resultado, la
pobreza aumentd en el conjunto del orbe, incluyendo Estados Unidos; se
quebraron o desnacionadlizaron centenares de industrias en todos los
paises; se deteriord la distribucion del ingreso y se concentrd la economia
en unas cuantas multinacionales que diariamente protagonizan fusiones y
adquisiciones, llevando a una nueva etapa la concentraciéon del capital y
la reparticion de los mercados mundiales. AUn  especiadlistas
norteamericanos senalan que los costos de esta "globalizacién™ han sido la

inequidad econdmica, el desempleo, la inseguridad vy la inestabilidad, asi



como la pérdida de soberania e identidad de las naciones. El énfasis que
el Banco Mundial ha hecho desde hace varios anos en el tema de la

pobreza evidencia que ya no se puede tapar el cielo con las manos.

La clase obrera ha visto disminuir por casi una década su salario real; el
desempleo campea en la mayoria de los paises. El fantasma de la
superproduccién ronda por doquier. Africa muere de hambre y aumentan
las guerras entre sus naciones. América Latina, sin reponerse de la crisis de
la deuda de los ochenta y enrutada en una senda que le prometia
avances que nunca se vieron, ya ha entrado en una nueva crisis. Asia
comenzd a caer. Europa Oriental y Rusia fueron arrojadas a los niveles de
vida anteriores a la revolucién socialista. Las naciones oprimidas estan
llegando a su limite. Las contradicciones entre las potencias aumentan. La
inestabilidad forma parte inexorable del "Nuevo Orden Econdmico". Los
que auguraban que el capitalismo resolveria todos los problemas de la
humanidad, han tenido que guardarse sus teorias acerca del ‘fin de la
historia’. En los cinco continentes se activardn como fantasmas redivivos las
luchas del movimiento obrero por mejorar sus condiciones de vida, asi
como las de las naciones oprimidas, victimas del deterioro de su situacién

econdmica y de la creciente pérdida de soberania.

1.2.2 ECONOMIA GUATEMALTECA

La economia de Guatemala es la novena mds grande de América
Latina después de Brasil, México, Argentina, Colombia, Chile, Perg,
Venezuela y Republica Dominicana. Guatemala posee la economia mds
grande del istmo centroamericano. Se calcula que el PIB de Guatemala en
2000 era de 23.000 millones de délares, con un decrecimiento real de

aproximadamente el 3'3%. Después de la firma de los acuerdos de paz en



diciembre de 1996, Guatemala estaba bien posicionada para un rdpido

crecimiento en los anos siguientes”4.

La economia de Guatemala estd dominada por el sector privado, que
genera alrededor del 85% del PIB. La agricultura contribuye con el 23% del
PIB y constituye el 75% de las exportaciones. La mayoria de la manufactura
es de ensamblagje ligero y procesamiento de alimentos, dirigido a los
mercados domésticos de EEUU y Centroamérica. Durante anos pasados, el
turismo y la exportacién de textiles y productos agricolas no tradicionales
como vegetales de invierno, frutas y flores se han incrementado, mientras
gue las exportaciones mds tradicionales como el azicar, bananas, y café

siguen representando una gran porcién del mercado de exportacion.

Estados Unidos es el mayor socio comercial del pais, proveyendo el 41% de
las importaciones de Guatemala y recibiendo el 34% de sus exportaciones.
El sector publico es pequeno y estd reduciéndose, con sus actividades de
negocios limitadas a servicios publicos -algunos de los cuales se han
privatizado- puertos, aeropuertos, y varias instituciones financieras
orientadas al desarrollo. Guatemala fue cualificada para recibir ventajas a
la exportacidn bajo el Acta de Comercio de la Cuenca del Caribe
“Caribbean Basin Trade and Partnership Act” (CBTPA) de los Estados Unidos
en octubre del 2000, y goza de acceso a los beneficios del Sistema de
Preferencias Generalizado (SPG) de la Unidbn Europea. Sin embargo,
debido a graves carencias en la proteccidn de los derechos de los
trabajadores, los privilegios de Guatemala en el CBTPA y el GSP estdn bajo

revision.

4 ECONOMIA GUATEMALTECA es.wikipedia.org consultar Pag.1
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Entre las prioridades econémicas actuales estan:

« Liberalizar el régimen de comercio;
Reformar el sector de servicios financieros;

“ Reformar las finanzas publicas;

» Simplificar la estructura tributaria, mejorar el cumplimiento de
impuestos, y ampliar la base imponible.
Mejorar el clima de inversion por medio de simplificaciones en
procedimientos y regulaciones y adoptando el objetivo de
concluir fratados para proteger las inversiones y los derechos de

propiedad intelectual.

Los aranceles de importacién han bajado conjuntamente con los de los
vecinos centroamericanos de Guatemala, de manera que la mayoria estd
entre el 0% y el 15%, y hay mds reducciones planificadas. Respondiendo al
cambiado ambiente politico y de politicas econdmicas, la comunidad
internacional ha movilizado recursos sustanciales para apoyar los objetivos
de desarrollo econdmico y social. Los Estados Unidos, conjuntamente con
otros paises donantes -especialmente Franciq, Italia, Espana, Alemania,
Japdn, y las instituciones financieras internacionales- han incrementado el
financiamiento de proyectos de desarrollo. La respuesta de los donantes a
la necesidad de soporte financiero internacional para la implementaciéon
de los Acuerdos de Paz es, sin embargo, contingente a las reformas al

Gobierno Guatemalteco y el financiamiento de su parte.

Entre los problemas que obstaculizan el crecimiento econémico estan la
alta tasa de criminalidad, analfabetismo y los bajos niveles de educacion,
y un mercado de capitales inadecuado y subdesarrollado. También se

encuentran la falta de infraestructura, particularmente en los sectores de
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transporte, telecomunicaciones y electricidad, aunque las companias
telefénica y eléctrica del estado fueron privatizadas en 1998. La
distribucién de los ingresos y la riqueza permanece alfamente desigual. El
10% mds rico de la poblacién recibe casi la mitad del total de ingresos; el
20% mds alto recibe dos tercios del mismo. Como resultado,
aproximadamente el 80% de la poblacién vive en pobreza, y dos tercios de
ese nUmero vive en exirema pobreza. Los indicadores sociales de
Guatemala, como mortalidad infantil y analfabetismo estdn entre los

peores en el hemisferio.

1.2.2.1 ;COMO LA ECONOMIA LLEGA A AFECTAR A LAS FAMILIAS
GUATEMALTECAS?

“Una encuesta de casi 3.000 hogares readlizada en cada uno de los 22
departamentos de Guatemala por la Organizacidn Internacional para la
Migracién (OIM) destacd la importancia de la emigracion y las remesas
familiares como forma de mantener a flote la economia de ese pais

centroamericano”s.

Cada ano, més de 90.000 guatemaltecos abandonan el pais en busca de
trabagjo. Sin sus remesas, el crecimiento econdmico en 2002 vy las
proyecciones oficiales para 2003 se hubieran transformado en niumeros
negativos. En otras palabras, sin la didspora guatemalteca, el pais estaria

en recesion.

El estudio de la OIM, fitulado "Encuesta nacional sobre la migracién
internacional de guatemaltecos” y publicado en marzo de 2003, describe

un panorama sociodemografico mds dramdatico que el de estimaciones

5 Remesas familiares rescatan a la economia de Guatemala www.redtercermundo.org consultar Pag. 1
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previas sobre emigracién, y llama la atencibn hacia la enorme
dependencia nacional de las remesas para financiar no sélo gastos de

consumo, sino también inversiones.

Entre 1960 y 2002, un total de 1,24 millones de guatemaltecos dejaron el
pais para vivir en el exterior: el 95 % se dirigieron a Estados Unidos, el 2,1 % a

México y el 1,2 % a Canadda.

Dentro de Estados Unidos, casi un tercio de los guatemaltecos viven en Los
Angeles; ofro tercio estd dividido entre Nueva York, Miami, Washington

D.C., Houston, Chicago y Norfolk, Virginia.

Del total de guatemaltecos que viven en el exterior, el 88 %, o 1,1 millén,
estdn econdmicamente activos. Ellos dejaron atrds a 4,2 milones de
parientes directos, que representan el 36 % del nUmero total de familias de

Guatemala.

Seis de cada 10 familias guatemaltecas con miembros residentes en el
exterior viven en el campo. Sélo el 30 % de ellas viven de la agricultura o la
pesca, y sélo el 16 % se consideran indigenas. Entre los emigrantes, sin
embargo, el 41 % trabqjé en tareas agricolas o pesqueras en Guatemala.
Esto da la impresidn de que los agricultores tienden a producir mds
emigrantes por familia que otros grupos.

La vasta mayoria de los emigrantes son hombres (72,7 %). La OIM atribuyd
este hecho a "cuestiones culturales o al hecho de que la mayoria viajan

por medios irregulares, y los riesgos para las mujeres son mayores”.

Mas de 90 % de los inmigrantes guatemaltecos tenian entre 15 y 44 anos

cuando dejaron el pais, "lo cual demuestra el enorme potencial de la
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poblacién de esa edad para participar en actividades econdémicas”,é dice
el estudio.
La encuesta también sirvid para aclarar ideas emrdneas sobre los

emigrantes y sus familias.

En general, los indicadores reflejan que la poblacién que emigra en busca
de mejores oportunidades no pertenece a los estratos mds pobres... dado
qgue la mayoria ha alcanzado cierto nivel de educacién. De hecho, el 86 %
de las familias con miembros en el extranjero pueden leer y escribir, un

porcentaje muy superior al indice nacional de alfabetismo, de 70 %.

Mdas de 7.000 emigrantes tienen estudios universitarios. Esto representa una
pequena parte del total, pero "un flujo importante de personas”; dice el
estudio. Existe una transferencia inversa de recursos humanos calificados,
es decir que Guatemala prepara gente para que otros paises se
beneficien, agrega. En total, casi 19.000 educadores y profesionales

universitarios abandonaron Guatemala.

Los emigrantes trabajan en una gran variedad de empleos en Estados
Unidos. Segun el estudio, el 27 % de los emigrantes econdmicamente
activos se desempenan como operadores de equipos mecdanicos y
artesanos; el 22 % trabajan en servicios o como vendedores; otro 22 % son
trabajadores no especializados, y el 14 % estdn empleados en la ganaderia

o la agricultura.

De los 4,2 millones de guatemaltecos con familiares en el exterior, mas de
un milén procede de los departamentos occidentales de Solola,

Totonicapdn, Quetzaltenango, Suchitepéquez, Retalhuleu y. San Marcos;

¢ IDEM Remesas familiares rescatan a la economia de Guatemala www redtercermundo.org_consultar Pag. 1
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755.000 viven en dreas meftropolitanas y 644.000 de los departamentos
sudorientales de Santa Rosa, Jalapa y Jutiapa. En las regiones del norte y
noreste, que tienen mayoria de poblacién indigena, menos del 16 % de la
poblacién emigrante estd constituida por mujeres. Sin embargo, en las
dreas metropolitanas, mdas del 40 % de los emigrantes son mujeres. El flujo
migratorio comenzé lentamente en los anos 70, motivado en parte por los
efectos del teremoto de 1976. En los anos 80, la cantidad de emigrantes se
cuadruplicd, debido principalmente a la crisis econdmica y la violencia

politica. El ritmo continudé en aumento, y se triplicé en los anos 0.

Entre 1995 y 2002, mds de 90.000 guatemaltecos partieron del pais cada
ano (250 por dia), principalmente hacia Estados Unidos, en busca de una

nueva vida.

Casi dos tercios de los emigrantes (63,9 %) le pagaron a un “"coyote" para
hacer el vigje, el 15,7 % viajaron solos sin visas, y el 15,2 % lo hicieron con
visa de turista. Los coyotes cobraban un promedio de 3.282 ddlares por
persona. Esto significa que, sdlo en 2002, ganaron 191 millones de ddlares

POr SUS Servicios.

La gran mayoria de la poblacién nacional residente en el extranjero (77,5
%) no visita a sus familias en Guatemalq, lo que parece ser un indicador de

la precariedad de su situacion ante las leyes de Estados Unidos.

Casi todos los emigrantes guatemaltecos (93,3 %) mantienen contacto con
sus familiares en Guatemala. El medio de comunicacién mds utilizado es el
teléfono (88,4 %). Solo el 8,4 % se comunican por correo postal, y el 0,5 %

por correo electronico.
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Casi el 80 % de los emigrantes envian remesas a sus familiares. El 43% 1o
hacen mensualmente, el 14 % dos veces al mes, el 14 % dos veces al ano y

el 14 % una vez al ano.

Cerca del 57 % de los que envian remesas lo hacen a través de giros

postales, y el 30 % mediante transferencias bancarias.

Mds de 600.000 familias en Guatemala reciben remesas. En promedio,
cada hogar recibe entre 1.500 y 2.000 ddlares por ano. El estudio no
investigd los costos de las transferencias, que en algunos casos asciende al

26 % del monto enviado.

En 2001, los guatemaltecos residentes fuera del pais enviaron 1.170 millones
de ddblares en remesas, principalmente en efectivo, pero también en forma
de electrodomésticos, prendas de vestir, etc. En 2002, este monto aumentd
a 1.217 millones de ddlares. Esta cantidad representa el 5 % del producto
interno bruto (PIB) y el 30 % del valor total de las exportaciones de bienes y
servicios, sobrepasando las ganancias totales por venta de café, azicar,

bananas y cardamomo.

Los hallazgos del estudio contradicen la idea generalizada de que las
remesas solo sirven para cubrir gastos de consumo. Los datos revelan que
las remesas no sélo cubren esos gastos (el 49 %), sino que también sirven
como capital de inversién en actividades econédmicas y para mejorar las
condiciones de salud, educacion y vivienda. Cerca del 7,1 % se utiliza para
pagar deudas, el 7 % para construccién de vivienda, el 4,5 % para

educaciény el 3,9 % para gastos médicos.
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El hecho de que apenas el 1,6 % se haya invertido en negocios demuestra
que las remesas no son en general un medio generador de fuentes de
ingresos permanentes en Guatemala. Esto significa que el impacto
macroecondmico de la emigracién no es duradero y fluctuard de acuerdo
con las condiciones laborales y sociales para los inmigrantes en Estados

Unidos.

En la economia guatemalteca el papel de las mujeres ha estado
cambiando debido a la dura readlidad de familias siendo destruidas y
desintegradas, como se pudo analizar en el estudio anteriormente descrito.
Las mujeres han sido fuertemente afectadas y son forzadas a trabajar fuera
del hogar sin hacer caso de condiciones terribles, salarios miserables, y

explotacién.

Ademds de la migracion de guatemaltecos hacia Estado Unidos, se
puede andlizar otro problema que impacta en las familias: Ias relaciones
desiguales de poder entre hombres y mujeres, representa para las mujeres
guatemaltecas muchas limitaciones a su desarrollo integral como
humanas. Estas relaciones son histéricas y se dan a partir de la divisidn
sexual del trabajo, donde se prepara y educa, desde la casa y se refuerza
en la sociedad, que las mujeres pertenecen al mundo privado y los
hombres al mundo publico. Entonces histérica y culturalmente hay una
concepcidén del rol que la mujer y el hombre deben cumplir en la
sociedad, pero la presion econdmica actual a nivel mundial refleja otra

realidad que contradice lo aprendido histéricamente.
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1.2.2.2 PAPEL DE LA MUJER EN EL DESARROLLO ECONOMICO DE LA
SOCIEDAD

En Guatemala, la pluriculturalidad, la diversidad étnica y las actitudes
machistas, exigen un andlisis profundo. Es preocupante la difusibn que
tienen en el pais los prejuicios raciales, econébmicos y de género. En
general, el hombre sigue confirendo a la mujer el Unico papel de
procreadora y educadora de los hijos, pero le niega la oportunidad de
desarrollo en otros aspectos de su vida (estudios, trabaqjo, decisiones
personales). Pese a que diversos sectores frabajan en pro de la equidad
enfre mujeres y hombres, aln representan pequenos espacios que no se

han expandido al resto de la sociedad.

El mayor indice de desarrollo humano en Guatemala se registra en la
civdad capital, en tanto que los datos mds preocupantes en estos
aspectos se presentan en los empobrecidos departamentos de
Chimaltenango, San Marcos, Huehuetenango, Solold, Totonicapdn, Quiché
y Alta Verapaz, muchos de los cuales continUan rigiéndose por el llamado

derecho consuetudinario y no por las leyes constitucionales del pais.

La elevada tasa de fecundidad materna (estimada en cinco hijos por
cada mujer en edad fértil), asi como la alta incidencia de solteras y solteros
en el pais (39.1%), provocan que muchas madres solteras aun convivan
con sus padres, en el mejor de los casos, o que subsistan en empleos mal

remunerados.

Con base en la multiculturalidad de Guatemala, se sugieren propuestas
concretas en torno al tema central del trabagjo, la promocién de la
educacion reproductiva y la paternidad responsable con una perspectiva

de género, que incluye al hombre y a la mujer en condiciones de
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igualdad, desde una visidbn biopsicosociolegal y cultural como alternativa,
para solucionar el problema, y tener un nuevo aprendizaje y concepcion

del los roles que cumplen las personad de una familia.

Hay que senalar que una mayor participacién femenina en la vida
econdmica constituye un elemento contrastado que contribuye al
desarrollo econémico. En primer lugar, estd demostrado empiricamente
que la tasa de educacidn femenina influye positivamente en la
productividad general del trabajo, por lo que constituye uno de los pilares

en los que se apoyan los programas del Banco Mundial.

En segundo lugar, existe una relacidbn empirica entre desigualdad de
género y crecimiento econdémico: las desigualdades reducen el
crecimiento y éste suele ir aparejado a menores desigualdades. No hay
mucha literatura al respecto, y mucha de ella se basa en los efectos
negativos sobre el desarrollo del menor acceso de la mujer a la educacién
o en el efecto positivo sobre el crecimiento de los menores salarios de la
muijer. Sin embargo, existe cierta evidencia de que la presencia de la mujer

eleva la productividad del trabajo.

Parte de los argumentos que explicarian el efecto positivo de la
participacién femenina en la vida econdémica se encuentran en el
comportamiento de la mujer, diferente del hombre, en temas como el
ahorro y la inversién. Las mujeres son mds proclives a destinar el ahorro a
favor de las necesidades bdasicas o en desarrollo de los hijos.

Las mujeres son por lo tanto mdas adversas al riesgo y tienden a invertir en
forma mds productiva. Este comportamiento es lo que ha llevado a que el
Banco Grameen, fundado en 1976 por Mohamed Yunus, reciente premio

Nobel, conceda principalmente los microcréditos a mujeres. En mayo de
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2006, el banco contaba con 6,67 millones de prestatarios, de los cuales un
97% eran mujeres. La justificacion es que son mds cuidadosas de
emplearlos en actividades con mayor certeza de que les sirvan para
responder a las necesidades de la familia.

Asi, las diferencias de género en comportamientos que derivan de
decisiones privadas o de politicas publicas pueden llevar a resultados

econdmicos distintos.

El reconocimiento de estos resultados estd llevando al Banco Mundial y al
Fondo Monetario a cambiar ciertos aspectos de sus politicas de ayuda al
desarrollo para asegurar que los efectos del crecimiento se distribuyan

entre hombres y mujeres.

La evidencia de casos sugiere que el mayor acceso de las mujeres a
educacioén, salud, empleo y crédito y la reduccién de la diferencia entre

hombres y mujeres mejoran el nivel de crecimiento econémico.

Guatemala es un pais ya de por si dificil para completar el ciclo educativo.
En las zonas rurales, la persistencia de la agricultura de supervivencia, un
factor de peso en la pobreza, sumado a la deficiente cobertura del
sistema educativo publico, hace que muchos nifos y nihas deban
sacrificar su educacién para poder contribuir a la magra economia
familiar. Las ninas, ademds, cargan con la obligacién de fungir como
madres sustitutas y auxiliares domésticas y, a diferencia de lo que sucede
con los ninos, cargan con el prejuicio prevaleciente entre una gran parte
de la poblacién que todavia considera como innecesario y superfluo

enviarlas a “perder” cuatro horas diarias en la escuela.
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Sumémosle a ese cuadro el desolador panorama de un magisterio
desmotivado, sub pagado y renuente a actualizar sus conocimientos y sus
técnicas didacticas, y que no tiene empacho en paralizar el ciclo lectivo
sin reponer uno solo dia de los que, deja de dar clases, y tendremos claras
algunas de las razones que hacen de la fuerza laboral guatemalteca una

de las peores calificadas de América Central.

Las estadisticas mds recientes del ministerio de Trabajo y Prevision Social
(MTPS) hacen ver que de un total de 4.9 millones de guatemaltecos
ocupados, el 57 por ciento o es analfabeta o no ha logrado culminar su
educacién primaria. No olvidemos que los cédmputos del MTSP toman
como base los diez anos de edad para considerar que un individuo estd en
capacidad de trabajar, algo que no debe extranarnos en un pais con

tantas necesidades como el nuestro.

Dentro de la poblacién econédmicamente activa (PEA), es decir la que ya
ha trabajado antes, tiene trabagjo actualmente o realiza gestiones para
encontrarlo, la mayoria se ubica dentro del sector privado, entendido este
en su acepcion mdas amplia, como el que es gjeno a las entidades
estatales. Segun el MTPS, el Gobierno solamente emplea al 3.5 de la PEA,
en tanto que el sector privado da ocupacién a 32 de cada cien

guatemaltecos.

Desgraciadamente, el sistema productivo que tenemos es reflejo y, a la
vez, condicionante del tipo de trabajador que prevalece dentro de la PEA,
lo cual nos pone ante la paradoja de que por cada analfabeto
desempleado haya tres guatemaltecos que terminaron la educaciéon

secundaria que no encuentran plazas para trabajar. Y eso, a pesar de que
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el nimero de guatemaltecos que han logrado culminar el ciclo

diversificado es mucho menor que el nUmero de analfabetas.

En este contexto, a la vez que urge reformar el sistema educativo para
mejorar sus contenidos, sus estdndares de calidad y su cobertura, debe
también replantearse el modelo que rige la economia nacional, porque no
tiene sentido mejorar los indices de escolaridad de los guatemaltecos sin
que paralelamente se cree una oferta de empleo de mejor calidad. Tal
como estadn actualmente las cosas, tenemos un circulo vicioso que
desalienta, en vez de estimular, el mejoramiento de la mano de obra

nacional.

Actualmente las mujeres, ademas de continuar con los cuidados del hogar
y de los hijos, tienen que apoyar econdmicamente, con su trabagjo, a la
familia, y es esa una de las causas por las que se da el ingreso escolar de
los ninos a temprana edad a los centros educativos. Esto trae una serie de
consecuencias al nino ya que ellos tienen vinculos importantes con la

madre. Un vinculo que es una conexién entre una persona y ofra.

En el campo del desarrollo infantil, el apego se refiere a un vinculo
especifico caracterizado por las cualidades Unicas del vinculo especial

gue se forma entre madre- infante o cuidador primario-infante.

1.2.3 QUE BUSCAN LOS PADRES EN LOS CENTROS
EDUCATIVOS

Cuanto mds pequefio sea un nino, mds raro y extrano le resultard el ingreso
a un colegio o Jardin. Quedarse por primera vez en un dmbito
desconocido, en el cual permanecerd unas cuantas horas sin su mamdq, es

una experiencia Unica y significativa. Cominmente, tiende a negarse a
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permanecer alli, al darse cuenta de que su madre o acompanante se va.
Naturalmente, llora angustiado ya que no conoce lo que le espera. Ver
ninos y adultos desconocidos asi como un lugar extrano, genera en €l

sentimientos de temor, miedo al abandono y a sentirse muy solo.

A esta edad pueden estar demasiado pequenos para comprender que
aunque los padres los dejen en el colegio, volverdn a buscarlos mds tarde.
El miedo a sentirse abandonados es lo més duro para ellos, por eso rompen
en llanto a la hora de despedirse. Probablemente dird que no quiere
quedarse, y los dias siguientes argumentard que prefiere permanecer en
casa, porque fiene que dibujar o ver sus dibujos animados favoritos.
También pueden manifestar que les duele la cabeza o el estbmago, lo que
no siempre debe menospreciarse, ya que puede que en realidad sea asi,

producto de la tension.

Antes de que un nifio ingrese al jardin de ninos hay que tener en cuenta
dos aspectos muy importantes: escoger muy bien el momento y la
institucién a la que va a entrar, asi como preparar al nino/a para un
cambio tan importante. En esta etapa el nino logra adquirir o desarrollar las

capacidades de pensar, hablar, aprender y razonar.

El jardin infantil debe ser un lugar para jugar, socializar y a partir de estas
experiencias, libres en su mayoria, aprender. Cuando el nifo ingresa a esta
etapa se le pide que sea capaz de concentrarse y poner atencién, que
pueda permanecer sentado por un periodo de tiempo considerable y
adaptarse al ritmo del grupo. Para lograr esto y ademds tener el
aprestamiento adecuado para el aprendizaje propiamente escolar, como
por ejemplo ser capaces de cortar, pegar, pintar y escribir, los ninos

requieren alcanzar un grado importante de madurez neuroldgica vy
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emocional. Creo que este pdrrafo lo tiene en el planteamiento del

problema.

La escuela es el segundo contexto socializado, ya que cumple con dos
tareas: la educacion y la formaciéon de hdabitos y destrezas en diferentes
dreas, mediante la escuela el nino se socializa con los profesores y con
otros ninos mayores y mds pequenos que él. El nino ha de desarrollar una
mentalidad sana que le permita adaptarse adecuadamente a las

sitfuaciones que la vida le plantee.

1.2.4 SISTEMA EDUCATIVO EN GUATEMALA

La funcién fundamental del Sistemma Educativo Nacional es investigar,
planificar, organizar, dirigir, ejecutar y evaluar el proceso educativo a nivel

nacional en sus diferentes modalidades.

El sistema educativo de Guatemala estd dividido en cuatro niveles

principales:

. EDUCACION INICIAL

. EDUCACION PREPRIMARIA

. EDUCACION PRIMARIA

. EDUCACION A NIVEL MEDIO
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1.2.4.1 PRINCIPALES NIVELES DE LA EDUCACION EN GUATEMALA:

. Educacién Inicial: Se considera educacion inicial, la que comienza
desde la concepcidén del nino, hasta los cuatro anos de edad; procurando
su desarrollo integral y apoyando a la familia para su plena formacién. Sus
finalidades son garantizar el desarrollo pleno de todo ser humano desde su
concepcidén, su existencia y derecho a vivir en condiciones familiares y
ambientales propicias, ante la responsabilidad del Estado y procurar el
desarrollo psicobiosocial del nino mediante programas de atencién a la

madre en los periodos pre y postnatal de apoyo y proteccidon social.

. Educacién Preprimaria (dividida entre pre-primaria bilingle vy
pdrvulos): También conocida como Educacién preescolar, término
aplicado universalmente a la experiencia educativa de los ninos mas
pequenos que no han entrado todavia en el primer grado escolar. Se
refiere a la educacion de los ninos y ninas hasta los seis anos, dependiendo
de la edad exigida para la admision escolar de los diferentes paises.
Muchos educadores han demostrado que los nifos pequehos que han
pasado por centros de educacion preescolar desarrollan la autoestima,
ciertas habilidades y conductas bdsicas, lo que les permite estar mejor
adaptados emocional e intelectualmente antes de ingresar en las escuelas
de ensenanza primaria. La educacién preescolar se ofrece en centros de

atencidn diaria, escuelas infantiles o jardines de infancia.
La situacién econdmica que se vive en la actualidad en el Pais es una de

las causas por las que se los padres deciden ingresar a sus hijos desde

pequenos a los centros educativos.
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Es por ello que es muy importante tomar en cuenta que, la educacién
infantil debe ser instrumento que asegure las bases de todo buen desarrollo
posterior de la persona. La calidad de las experiencias en relacién con
otros ninos y con adultos que pueda ofrecerse al nifio, serd fortalecida si se
toma en cuenta las propias capacidades infantiles y se dalienta sus
posibilidades de proyectar sus movimientos, intenciones, inteligencia y

afectos para modificar su propio entorno ya sea familiar o educativo.

Lamentablemente, en ambientes de pobreza, los padres no tienen,
muchas veces, posibiidades de reconocer su propio valor o sus
potencialidades como educadores. Una causa frecuente es que ellos
mismos no poseen una experiencia pedagdgica exitosa durante sus anos

de escuela.

En los centros educativos privados donde la actividad pedagdgica, que
tiene sus particularidades propias, se concibe como una clase, en el
sentido estricto de la palabra, y la organizacién del tiempo como el de una
escuela, sin entrar a considerar los procedimientos metodologicos vy

organizativos que se estructuran igualmente con un enfoque escolar.

Todo esto hace que a veces el programa educativo establecido, tanto por
suU concepcidn como por su estructura y organizacién, entre en
contradiccién con las particularidades del desarrollo, con su consecuente
perjuicio en la consecucion de estos logros y la estabilidad psiquica de los
NINOS y ninas.

La no correspondencia de los programas de educacién con los objetivos
que a la misma se plantean, dada la falta de una concepcidén
verdaderamente cientifica del desarrollo en esta etapa de la vida. Esto se

hace mds evidente en los programas gque se conciben como sistemas de
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conocimientos, hdbitos y habilidades, partiendo de la idea de que esta
edad es preparatoria de la escolar, y que lo importante es darle al nino o a
la nina el mayor nUmero de conocimientos posibles para facilitar dicho
aprendizaje escolar. El enfoque mds actual de los objetivos de la
educacion infantil, consistente en lograr el méaximo desarrollo de todas las
potencialidades psiquicas y fisicas del nino, transforman la concepcién de
los programas, que se convierten de programas para la formacién de
habilidades y conocimientos especificos en programas de desarrollo, en lo
que lo mdas importante es formar capacidades generales, como
anteriormente se habia senalado. Enfocar el programa de educacion
infantil de esta manera lo hace un programa mads ligero, es decir, en un
programa que no tiene que tener al niho permanentemente en una
actividad pedagdgica, a veces sobrepasando su capacidad de trabagjo, a
un programa en que el niho juegue, desarrolle su propia iniciativa y
creatividad, busque por si mismo las relaciones esenciales, construya su
conocimiento bajo la apropiada orientacién del educador. Lo importante
no es el conocimiento en si, sino formar los instrumentos del conocimiento,
los procesos y propiedades psiquicas que permitan la asimilacién creadora
por el propio nino de las mds importantes relaciones de la realidad

objetiva.

1.2.5 DESARROLLO DEL NINO

1.2.5.1 CARACTERISTICAS GENERALES DEL DESARROLLO DEL NINO

Entre el primer y el segundo ano, los ninos:

. Son enérgicos, activos y curiosos;

. Son un poco egoistas;
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. Les gusta imitar los sonidos y las acciones de ofras
personas (por ejemplo, al repetir las palabras que sus padres y otras

personas dicen y al fingir ayudar en los quehaceres domésticos con los

adultos);
. Quieren ser independientes y hacer las cosas por si
mismos;
. Tienen una duracidn de atencidn muy corta si no estan

involucrados en una actividad que les interesq;
. Exploran variaciones con sus destrezas fisicas (por

ejemplo, intentando caminar hacia atrds);

. Comienzan a ver en qué son parecidos o diferentes que
otros ninos;

. Juegan solos o con otros nifos;

. Incrementan sus vocabularios de 2 o 3 palabras a mds o

menos 250 y comprenden cada vez mds lo que la gente les dice;

. Piden que sus padres y otras personas les lean en voz
alta, pidiendo frecuentemente sus libros o cuentos favoritos; y

. Fingen leer y escribir de la manera que ven a sus padres

y otras personas hacerlo.

Los ninos entre 1os 2 y 3 ahos requieren oportunidades para:

. Desarrollar la dexteridad manual (por ejemplo, cédmo
agarrar los crayones y Igpices, coOmo armar un rompecabezas o hacer un

collar de cuentas:

. Hacer mds cosas por si mismos, como vestirse solos;

. Hablar, cantar y desarrollar su lenguagje;

. Jugar con ofros ninos y desarrollar sus destrezas sociales;
. Experimentar con nuevas formas de mover sus cuerpos;
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. Aprender mds sobre la escritura y los libros y cémo
funcionan;

. Hacer cosas que les ayuden a incrementar su
vocabulario y su conocimiento, y que les ayuden a aprender mds sobre el
mundo; por ejemplo, salir a caminar y visitar bibliotecas, museos,

restaurantes, parques y zooldgicos.

1.2.5.2 FACTORES QUE INFLUYEN EN EL DESARROLLO DEL NINO

Desarrollo es el proceso evolutivo de cambio a través del cual se
adqguieren nuevas funciones y se aumentan las facultades ya existentes.
Tiene lugar de una manera integral por lo tanto, cada drea es igualmente

importante y requiere un funcionamiento arménico y coordinado.

Estas dreas son:

Motor.

Cognoscitivo.

Lengugje.

Visual.

Auditivo.

TActil.

Socio afectivo.

Emocional.
Ledn Sdenz afirma que “los procesos y cambios que se dan durante el
desarrollo pueden ser producto de Ila maduracién, crecimiento,

aprendizaje y experiencia’’.

Estos procesos y cambios se interrelaciona y se integran siendo un orden ya

que el desarrollo es sumamente direccional.

Tk Philip Rice University of Maine DESARROLLO HUMANO Estudio Del Ciclo Vital, Segunda Edicién, Pag. 7
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Hay algunos factores, incluso en la vida intrauterina, que pueden alterar

esta secuencia. Estos pueden ser:

. FACTORES BIOLOGICOS: maduracioén, crecimiento,

aprendizaje.

- FACTORES SOCIALES: familia, comunidad, sociedad.

1.2.5.3 HABILIDADES MOTORAS GRUESAS DE LOS NINOS PREESCOLARES

Los preescolares de entre 2 y 5 anos hacen progresos importantes en el
desarrollo motos. Con huesos y musculos mas fuertes, mayor capacidad
pulmonar y mejor coordinacién Neuromuscular entre brazos, piernas,
sentidos y el sistema nervioso central, muestran una mayor habilidad vy
dominio del cuerpo en la redlizacién de proeza fisicas que antes les
habrian resultado imposibles. “Las habilidades que los ninos adquieren a la
edad de § anos son: saltar con suavidad, brincar a la distancia de un
metro, saltar 30 centimetros, avanzar en un pie una distancia de 5 metros,
girar y detenerse al jugar, alterna los pies caminar en una viga de equilibrio,
lanzar una pelota con un pie inclinado hacia delante del mismo lado que

el brazo que se hace el lanzamiento y atrapar una pelota con las manos’s.

1.2.5.4 HABILIDADES MOTORAS FINAS DE LOS NINOS PREESCOLARES

Las actividades motoras finas incluyen un mayor grado de coordinacién de

musculos pequenos y entre ojo y mano. Al tener bajo control los mUsculos

8, Philip Rice University of Maine DESARROLLO HUMANO Estudio Del Ciclo Vital, Segunda Edicién, Pag. 153
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pequenos, los nihos ganan un sentido de competencia e independencia
porque pueden hacer muchas cosas, como comer o vestirse por si mismos.
Algunas de las habilidades que suelen adquirir son: para comer, el nino de
2 anos puede sostener un vaso con una mano, y el de 3 anos puede
comer con una cuchara y verter liquidos de una jarra. El nino de 2 anos
puede ponerse ropa sencilla, el de 4 anos puede vestirse solo, mientras que
el de 5 anos es capaz de manejar un cierre, abotonarse y atarse las cintas
de los zapatos. Para otras actividades que requieren de los pequenos
musculos, los ninos de 2 anos pueden garabatear, los de 3 anos pueden
copiar circulos o dibujar una lineq, los de 4 anos pueden hacer dibujos
simples, cortar sobre una linea con tijera y hacer letras toscas, y los ninos de
5 anos pueden copiar cuadrados, que conlleva considerablemente mas
habilidad manipulativa y coordinacién entfre ojo y mano que dibujar un

circulo.

1.2.5.5 EDAD ESCOLAR:

La objetivacién de la realidad se logra en el periodo de la edad escolar y
es el siguiente paso de la representacién, inicialmente individual y

subjetiva.

Las metas de esta nueva edad tienen una especial influencia social y se

pueden dividir en dos:

a) El nino aprende las conductas que de él se esperan.

b) Aprende a ordenar las conductas segun las normas de la convivencia y

regulacién social.
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Debe tomarse en cuenta que la socidlizacién y adaptacién al medio
toman un papel importante en esta primera etapa de vida, es mds
importante que el mero aprendizaje académico que corresponde al nivel
de eduéacién primaria.

Empieza a tener conciencia de los roles que se relacionan con su propia
imagen y con su auto-estima. Estos elementos formativos de la
personalidad se relacionan directamente con los conceptos de

identificacion y de si mismo dentro de un nivel consciente.

En esta etapa, la capacidad cognitiva logra algunas modalidades
complejas de aprendizaje. Por ejemplo: puede constituir procesos
simbdlicos mediacionales, o puede aplicar estructuras cognitivas
operacionales que hacen posible el pensamiento I6gico. Estas estructuras
son el resultado de la formacién de un modelo de realidad con el que
puede comparar y juzgar las situaciones que estd viviendo, y puede ser
aplicado a las personas y a sus acciones. Por ejemplo: el nino a menudo se
siente orgulloso por el éxito de su padre. Es capaz, en este caso, de sentir
como si las caracteristicas y acciones del modelo fueran las suyas. A esta
situacién se la denomina "identificacién”, y se manifiesta por la mediacién
de la idea del modelo. La identificaciéon se produce en el Gmbito afectivo;
no es una simple imitacion, sino que significa incorporar el modelo a nivel
de la propia personalidad. Incluye una evaluacién positiva, ya que se la

considera beneficiosa para la conducta y adecuada a la realizacién del

yo.

.La identificacién con un modelo digno de ese nombre es necesaria en el
proceso de organizacién y desarrollo de la conducta adaptativa, por lo
que es esencial para la configuraciéon de la personalidad y la socializacién

de todo individuo.
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El concepto de si mismo es otro elemento vital en la estructuraciéon de la
personalidad. La edad escolar ayuda a formarlo a partir de la premisa de
conocerse como un individuo separado y distinto de los demds, y de
enfrentarse a la reacciéon de los demds hacia él. Esta confrontacién puede
ser positiva en la medida que la actitud de los padres haya contribuido al
buen desarrollo de este concepto. El rechazo de los padres puede generar
auto-rechazo, sentimientos de culpa y complejo de inferioridad. Los
sentimientos mds importantes son la estimacién y la auto-estimacién, esta
Ultima producida por el efecto que tiene en el nifo la satisfaccién de sus
necesidades adaptativas: ser aceptado, sentirse querido y necesitado por

los demd@s. Esto hard que se sienta valioso, lo que generard su auto-estima.

En esta etapa, el escolar ha logrado un desarrollo de capacidades,
habilidades y autonomia que le permiten qjustarse al medio en el que se
desenvuelve. En este sentido, es extravertido. Se pueden tipificar sus

habilidades cognitivas como sigue:

a) El nino alcanza la capacidad de percibir analiticamente, pone atencion
en los detalles y partes que constituyen el objeto. Esta integracion de las

partes es llamada "percepcion sintética".

b) El escolar forma grupos que se estructuran cooperativamente y existe
entre ellos un didlogo con clara intencidén comunicativa. Cuando el grupo

genera reglas de conducta, intentan mantenerias.
Cada nino posee en esa edad su propia representacion del mundo. La

objetivacién de dicha imagen es lograda al construirse el concepto. El

puede considerar dos dimensiones de diferenciacidn, o seq, distingue entre
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clases de objetos y las modificaciones ocurridas en un mismo objeto que
no alteran su estructura. Por ejemplo: una fruta serd "fruta" en el arbol,
sobre la mesa, podrida o en conserva. Esto es -segun Piaget- la adquisicidon

del "principio de conservaciéon”.

Esta posibilidad de clasificaciéon lograda por el escolar abarca el dmbito
completo de la actividad mental. Por esta razdon, él puede actuar en una
realidad organizada en forma objetiva, al aplicar a situaciones concretas
de laredlidad, el modelo clasificatorio adquirido.

La formacién del pensamiento [6gico necesita la capacidad de separar
pensamiento de accibén, sentimientos, deseos y motivaciones externas. Por
esto, los ninos en esta etapa son capaces de lograr que la conducta se
oriente y organice en funcidbn de una actividad mental con la que
consiguen definir la manera como actuardn. Por ejemplo: si le
preguntamos a un escolar por qué se mueve el agua en los rios, él nos
responderd que "es porque el terreno por el que corre el rio estd de
bajada”. Su respuesta involucra un principio légico. En cambio si le pedimos
su opinién sobre la justicia, no podrd encontrar lo esencial del concepto
abstracto, por lo que recurrird a hechos concretos de su vida y nos
responderd que "la mamad fue justa porque me dio un pedazo de torta
igual al de mi hermano". Este tipo de respuesta muestra la incapacidad de
trascender la realidad concretaq, situacidon que sélo serd posible cuando se

haya logrado el pensamiento hipotético-deductivo.

Como Ultima caracteristica en esa etapa, encontramos que sus intereses se
dirigen hacia el desarrollo de lo técnico-cientifico. Pierde el interés por las
actividades de la fantasia y empieza a dirigirio hacia aventuras realistas.
Los cuentos son reemplazados por historietas y busca modelos de

Superhombres. El escolar empieza a mirar su entorno a fravés de la razdn.
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El mundo de la fantasia y del simbolismo se sustituye por el mundo readl y
objetivo. Por tanto debe hacerse énfasis en el estimulo de todas estas
habilidades a través del juego y otfras actividades, dejando para mds

adelante el aprendizaje académico.

1.2.6 ARNOLD GESELL

Quien era uno de los discipulos de May, dedico gran parte de su carrera a
la observacién de a la observacion de infantes y ninos y la obtenciéon de
informacién normativa sobre ellos. Describia las habilidades motoras, la
conducta social y los rasgos de personalidad en cada etapa.

La teoria de Gesell tiene una orientaciéon bioldgica segun la cual “la
maduracién es medida por los genes y la biologia que determinan los

rasgos conductuales y las tendencias del desarrollo™.

1.2.6.1 PERFIL CONDUCTUAL DEL NINO DE 2 ANOS SEGUN GESELL

A los 2 anos, al nino le sale su Ultimo diente de leche. Ya no es un lactante,
aungue en comparacién con un nino de 3 anos aun es muy inmaduro.
Existe el peligro de sobreestimar sus capacidades, simplemente porque
pertenece firme sobre sus pies y empieza a unir palabras. Aun cuando no
camina de manera erecta. En su postura todavia hay algo de la
angulosidad del anciano. Cuando recoge algo del suelo, dobla la cintura
y las rodillas, mientras que la los 18 meses se ponia de cuclillas. Detenerse
es una conducta mds avanzada que agacharse. Pero a los 2 anos todavia
se inclina hacia delante al correr.

Para pararse cuando esta sentado en el piso, se inclina hacia delante,

empuvuja primero los gliteos y luego la cabeza, en lugar de levantar el

° IDEM F. Philip Rice University of Maine DESARROLLO HUMANQ Estudio Del Ciclo Vital, Segunda Edicion,
Pag. 133
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tronco erecto como lo hard posteriormente. Sube y baja escalera
marcando el paso, sin alternar los pies.

Sigue agjustado a la actividad motora gruesa, le gusta correr, brincar,
arrastrar, empujar y halar, pero con mejor condicidon que a los 18 meses. Su
control motor fino también muestra avances, también le gusta separar las
cosas y volverlas a unir.

Los mUsculos de los ojos y de la cara tienen mds experiencia. Mueve los
ojos de manera mas libre y es sensible a los campos marginales, mientras
que a los 18 meses corria temerariamente como si llevara anteojos. Se
detiene e inicia largos periodos de observacion.

Hay una rapida organizaciéon del aparato linguistico en su totalidad, boca,
labios, lenguaq, laringe u térax. El habla ininteligible va desapareciendo
mientras empieza a pronunciar oraciones. El soliloquio va tomando el lugar
del balbuceo del nino de 6 meses, como si el nivel avanzado del nifio de 2
anos estuviera bajo una compulsion similar de ejercitar sus capacidades
verbales, repetir palabras, nombrar cosas, ajustar las palabras a las
acciones y las acciones a palabras. La amplitud del Iéxico varia
enormemente de media docena a miles de palabras.

El tercer ano es también el momento en que los musculos esfinteres de la
vejiga y el intestino quedan bajo control voluntario.

El sistema de accién del nino de 2 anos aun no esta lo suficientemente
avanzado para las relaciones interpersonales delicadas y a largo plazo.
Sigue prefiriendo el juego solitario al de grupo y rara vez participa en juego
cooperativo. Esta en la etapa precooperativa, mirando lo que otros hacen
en lugar de participar. No puede compartir; como regla, no puede dejar
que alguien mas juegue con lo que le pertenece. Primero debe aprender
"es mio”, y lo hace agarrando y acumulando. Los golpes, patadas,

empujones, mordidas, jaladas de pelo y competencia por los materiales
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tan caracteristicas del nino de 2 anos deben ser manejados con técnicas

comprensivas y sensibles de parte de los padres y maestros.

1.2.7 TEORIA COGNITIVA

1.2.7.1 El Contexto de la Psicologia Cognitiva

La psicologia cognitiva se preocupa del estudio de procesos tales como
lenguaje, percepcion, memoria, razonamiento y resolucién de problema.
Ella concibe al sujeto como un procesador activo de los estimulos. Es este
procesamiento, y no los estimulos en forma directa, lo que determina

nuestro comportamiento.

Bajo esta perspectiva, para Jean Piaget, “los ninos construyen activamente
su mundo al interactuar con é1"10. Por lo anterior, este autor pone énfasis en
el rol de la accién en el proceso de aprendizaje. La teoria del desarrollo
cognitivo de Jean Piaget es una de las mds importantes. Divide el
desarrollo cognitivo en etapas caracterizadas por la posesion de
estructuras légicas cudalitativamente diferentes, que dan cuenta de ciertas
capacidades e imponen determinadas restricciones a los ninos. Con todo,
la nocién piagetiana del desarrollo cognitivo en términos de estructuras
l6gicas progresivamente mdas complejas ha recibido multiples criticas por
parte de oftros tedricos cognitivos, en especial de los tebricos provenientes

de la corriente de procesamiento de la informacién.

Los tedricos del procesamiento de la informacién critican la teoria del
desarrollo de Piaget, planteando que las etapas se diferencian no
cudlitativamente, sino por capacidades crecientes de procesamiento y

memoriq.

3 Philip Rice University of Maine DESARROLLO HUMANO Estudio Del Ciclo Vital, Segunda Edicién, Pag. 44
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1.2.7.2 Division del Desarrollo Cognitivo:

La teoria de PIAGET descubre los estadios de desarrollo cognitivo desde la
infancia a la adolescencia: “cémo las estructuras psicoldégicas se
desarrollan a partir de los reflejos innatos, se organizan durante la infancia
en esquemas de conductaq, se internalizan durante el segundo ano de vida
como modelos de pensamiento, y se desarrollan durante la infancia y la
adolescencia en complejas estructuras intelectuales que caracterizan la

vida adulta”i1.

PIAGET divide el desarrollo cognitivo en cuatro periodos importantes:

PERIODO ESTADIO EDAD
a. Estadio de los mecanismos
Efr._qm reflejos congénitos. 0-1
Sensoriomotora b. Estadio de las reacciones mes
La conducta del |circulares primarias
nifo es C. Estadio de las reacciones 1-4
esencialmente |circulares secundarias
. . .. meses
motora, no hay |d- Estadio de la coordinaciéon
representacion de Igs esquemas de conducta 4-8
interna de los previos.
acontecimientos|€- Estadio de los nuevos meses
externos, ni descubrimientos por 8-12
piensa experimentacion.
mediante f. Estadio de las nuevas meses
conceptos. representaciones mentales. 12-18
meses

n Papalia, Diane E.; Sally Wendkos Olds. DESARROLLO HUMANO México. Editorial McGraw Hill. 1987. Sexta edicion.
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Etapa
Preoperacional

a. Estadio preconceptual. 2-4 anos
Es la etapa del |b. Estadio intuitivo.
pensamiento y
la del lengugje
que gradua su
capacidad de
pensar
simbdlicamente,
imita objetos de
conductaq,

luegos
simbdlicos,
dibujos,
imdgenes
mentales y el
desarrollo del
lenguagje
hablado.

4-7 anos

1.2.7.3 Tipos de Conocimientos:

“Piaget distingue tres tipos de conocimiento que el sujeto puede poseer,

éstos son los siguientes: fisico, [dgico-matemdatico y social”12.

El conocimiento fisico es el que pertenece a los objetos del mundo natural;
se refiere bdsicamente al que estd incorporado por abstraccidén empirica,
en los objetos. La fuente de este razonamiento estd en los objetos (por
ejemplo la dureza de un cuerpo, el peso, la rugosidad, el sonido que
produce, el sabor, la longitud, etcétera). Este conocimiento es el que

adquiere el nino a tfravés de la manipulacién de los objetos que le rodean

2 IDEM. Papalia, Diane E.; Rally Wendkos Olds. DESARROLLO HUMANO México. Editorial McGraw Hill. 1987. Sexta

edicion.
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y que forman parte de su interaccién con el medio. Ejemplo de ello, es
cuando el nino manipula los objetos que se encuentran en el aula y los

diferencia por textura, color, peso, etc.

Es la abstraccién que el nino hace de las caracteristicas de los objetos en
la redlidad externa a través del proceso de observaciéon: color, forma,
tamano, peso y la Unica forma que tiene el nino para descubrir esas

propiedades es actuando sobre ellos fisico y mentalmente.

El conocimiento fisico es el tipo de conocimiento referido a los objetos, las
personas, el ambiente que rodea al nino, tiene su origen en lo externo. En
otras palabras, la fuente del conocimiento fisico son los objetos del mundo

externo, ejemplo: una pelota, el carro, el fren, el tetero, etc.

El conocimiento l6gico-matemdatico es el que no existe por si mismo en la
realidad (en los objetos). La fuente de este razonamiento estd en el sujeto y
éste la construye por abstraccion reflexiva. De hecho se deriva de la
coordinacién de las acciones que redliza el sujeto con los objetos. El
ejemplo mdas tipico es el niUmero, si nosotros vemos tres objetos frente a
nosotros en ningun lado vemos el "tres", éste es mdas bien producto de una
abstraccién de las coordinaciones de acciones que el sujeto ha realizado,
cuando se ha enfrentado a situaciones donde se encuentren tres objetos.
El conocimiento légico-matemdtico es el que construye el nino al
relacionar las experiencias obtenidas en la manipulacién de los objetos.
Por ejemplo, el nino diferencia entre un objeto de textura dspera con uno
de textura lisa y establece que son diferentes. EIl conocimiento l6gico-
matemdtico "surge de una abstraccién reflexiva”, ya que este
conocimiento no es observable y es el nino quien lo construye en su mente

a través de las relaciones con los objetos, desarrolldndose siempre de lo
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mds simple a lo mds complejo, teniendo como particularidad que el
conocimiento adquirido una vez procesado no se olvida, ya que la
experiencia no proviene de los objetos sino de su accidn sobre los mismos.
De dlli que este conocimiento posea caracteristicas propias que lo

diferencian de otros conocimientos.

Las operaciones l6gico matematicas, antes de ser una actitud puramente
intelectual, requiere en el preescolar la construccién de estructuras internas
y del manejo de ciertas nociones que son, ante todo, producto de la
accién y relaciéon del nino con objetos y sujetos y que a partir de una
reflexion le permiten adquirir las nociones fundamentales de clasificacién,
seriacion y la nocidn de numero. El adulto que acompana al nino en su
proceso de aprendizaje debe planificar diddctica de procesos que le
permitan interaccionar con objetos reales, que sean su realidad: personas,

juguetes, ropa, animales, plantas, etc.

Se puede concluir que a medida que el nifo tiene contacto con los
objetos del medio (conocimiento fisico) y comparte sus experiencias con
otras personas (conocimiento social), mejor serd la estructuracién del
conocimiento.

Los ninos de edad pre-escolar quieren tocar, gustar, oler, escuchar y
examinar todas las cosas por si mismos. Estdn ansiosos por aprender. Ellos

aprenden experimentando y haciendo.

En esta etapa, les gustan los juegos dramaticos con los demds ninos,
aprenden a compartir, tienen necesidad de un reglamento claro y sencillo
y de conocer las consecuencias cuando no se cumple el reglamento, sus
emociones usualmente son exiremas y de corta duracién. Hay que

estimularlos a expresar sus sentimientos con palabras.
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1.2.7.4 COMO SE LOGRA EL DESARROLLO COGNITIVO:

Ningun conocimiento es una copia de lo real, porque incluye,
forzosamente, un proceso de asimilacién a estructuras anteriores; es decir,
una integracién de estructuras previas. De esta forma, la asimilaciéon
maneja dos elementos: lo que se acaba de conocer y lo que significa
dentro del contexto del ser humano que lo aprendié. Por esta razén,

conocer no es copiar lo real, sino actuar en la redlidad y fransformarla.

La légica, por ejemplo, no es simplemente un sistema de notaciones
inherentes al lenguagje, sino que consiste en un sistema de operaciones
como clasificar, seriar, poner en correspondencia, etc. Es decir, se pone en
accién la teoria asimilada. Conocer un objeto, para Piaget, implica
incorporarlo a los sistemas de accidn y esto es vdlido tanto para conductas

sensorio motrices hasta combinaciones l6gicas-matematicas.

Los esquemas mds bdsicos que se asimilan son reflejos o instintos, en otras
palabras, informacién hereditaria. A partir de nuestra conformacion
genética respondemos al medio en el que estamos inscritos; pero a
medida que se incrementan los estimulos y conocimientos, ampliamos
nuestra capacidad de respuesta; ya que asimilamos nuevas experiencias

que influyen en nuestra percepcién y forma de responder al entorno.

Las conductas adquiridas llevan consigo procesos auto-reguladores, que
nos indican cémo debemos percibirlas y aplicarlas. El conjunto de las
operaciones del pensamiento, en especial las operaciones logico-
matemdticas, son un vasto sistema auto-regulador, que garantiza al

pensamiento su autonomia y coherencia.
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La regulacién se divide, segun las ideas de Piaget en dos niveles:

. Regulaciones orgdnicas, que tienen que ver con las

hormonas, ciclos, metabolismo, informacién genética y sistema nervioso.

. Regulaciones cognitivas, fienen su origen en los

conocimientos adquiridos previamente por los individuos.

De manera general se puede decir que el desarrollo cognitivo ocurre con
la reorganizacién de las estructuras cognitivas como consecuencia de
procesos adaptativos al medio, a partir de la asimilacién de experiencias y
acomodacién de las mismas de acuerdo con el equipaje previo de las
estructuras cognitivas de los aprendices. Si la experiencia fisica o social
entra en conflicto con los conocimientos previos, las estructuras cognitivas
se reacomodan para incorporar la nueva experiencia y es lo que se
considera como aprendizaje. El contenido del aprendizaje se organiza en
esquemas de conocimiento que presentan diferentes niveles de
complejidad. La experiencia escolar, por tanto, debe promover el conflicto
cognitivo en el aprendiz mediante diferentes actividades, tales como las
preguntas desafiantes de su saber previo, las situaciones

desestabilizadoras, las propuestas o proyectos retadores, etc.

La teoria de Piaget ha sido denominada epistemologia genética porque
estudio el origen y desarrollo de las capacidades cognitivas desde su base
orgdnica, bioldgica, genética, encontrando que cada individuo se
desarrolla a su propio ritmo. Describe el curso del desarrollo cognitivo
desde la fase del recién nacido, donde predominan los mecanismos
reflejos, hasta la etapa adulta caracterizada por procesos conscientes de

comportamiento regulado. En el desarollo genético del individuo se
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identifican y diferencian periodos del desarrollo intelectual, tales como el
periodo sensorio-motriz, el de operaciones concretas y el de las
operaciones formales. Piaget considera el pensamiento y la inteligencia
como procesos cognitivos que tienen su base en un substrato orgdnico-
biolégico determinado que va desarrolldndose en forma paralela con la

maduracién y el crecimiento biolégico.

En la base de este proceso se encuentran dos funciones denominadas
asimilacién y acomodacién, que son bdsicas para la adaptaciéon del
organismo a su ambiente. Esta adaptacion se entiende como un esfuerzo
cognoscitivo del individuo para encontrar un equilibrio entre él mismo y su
ambiente. Mediante la asimilacién el organismo incorpora informacién al
interior de las estructuras cognitivas a fin de ajustar mejor el conocimiento
previo que posee. Es decir, el individuo adapta el ambiente a si mismo y lo
utiliza segin lo concibe. La segunda parte de la adaptacién que se
denomina acomodacién, como gjuste del organismo a las circunstancias
exigentes, es un comportamiento inteligente que necesita incorporar la

experiencia de las acciones para lograr su cabal desarrollo.

Estos mecanismos de asimilacién y acomodacién conforman unidades de
estructuras cognoscitivas que Piaget denomina esquemas. Estos esquemas
son representaciones interiorizadas de cierta clase de acciones o
gjecuciones, como cuando se redliza algo mentalmente sin redlizar la
accién. Puede decirse que el esquema constituye un plan cognoscitivo
qgue establece la secuencia de pasos que conducen a la solucién de un

problema.

Para Piaget el desarmrollo cognitivo se desarrolla de dos formas: la primera,

la mdas amplia, corresponde al propio desarrollo cognitivo, como un
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proceso adaptativo de asimilaciéon y acomodacion, el cudl incluye
maduracién biolégica, experiencia, transmisién social y equilibrio cognitivo.
La segunda forma de desarrollo cognitivo se limita a la adquisicion de
nuevas respuestas para situaciones especificas o a la adquisicidon de

nuevas estructuras para determinadas operaciones mentales especificas.

En el caso del aula de clases, Piaget considera que los factores
motivacionales de la situacidén del desarrollo cognitivo son inherentes al
estudiante y no son, por lo tanto, manipulables directamente por el
profesor. La motivacién del estudiante se deriva de la existencia de un
desequilibrio conceptual y de la necesidad del estudiante de restablecer
su equilibrio. La ensenanza debe ser planeada para permitir que el
estudiante manipule los objetos de su ambiente, transformdéndolos,
enconirdndoles sentido, disocidndolos, infroduciéndoles variaciones en sus
diversos aspectos, hasta estar en condiciones de hacer inferencias l6gicas

y desarrollar nuevos esquemas y nuevas estructuras mentales.

El desarrollo cognitivo, en resumen, ocurre a partir de la reestructuracion de
las estructuras cognitivas internas del aprendiz, de sus esquemas y
estructuras mentales, de tal forma que al final de un proceso de
aprendizaje deben aparecer nuevos esquemas y estructuras como una

nueva forma de equilibrio.

El estudio del desarrollo cognitivo representa un gran aporte a la
educacidén, dado que permite conocer las capacidades y restricciones de
los ninos en cada edad; y por ende, graduar la instruccidon a las
capacidades cognitivas del alumno, haciendo mdas efectivo el proceso de
aprendizaje. De este modo, dichos factores han conducido a que sea

posible planear las situaciones de instruccién con mayor eficacia, tanto en
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cuanto a la organizacién de los contenidos programdticos como en

cuanto a tomar en cuenta las caracteristicas del sujeto que aprende.

La psicologia cognitiva da al estudiante un rol activo en el proceso de
aprendizaje integral, no solamente escolar. Gracias a esto, procesos tales
como la motivacién, la atencidén y el conocimiento previo del sujeto
pueden ser manipulados para lograr un aprendizaje mas exitoso. Ademas,
al otorgar al estudiante un rol mdas importante, se logré desviar la atencidén
desde el aprendizaje memoristico y mecdanico, hacia el significado de los
aprendizajes para el sujeto, y la forma en que éste los entiende y

estructura.

La psicologia cognitiva aplicada a la educacién se ha preocupado
principalimente de los procesos de aprendizaje que tienen lugar en
cualquier situacién de instruccién, incluida la sala de clases. Sin embargo,
la psicologia educacional aplicada a la sala de clases debe ocuparse
ademdads de factores tales como los procesos emocionales y sociales que
tienen lugar en la escuela. Asi, a la hora de andlizar los procesos que
ocurren en la sala de clases, es importante complementar los enfoques
cognitivos con otros que permitan tener una visién integral del alumno en

situacioén escolar.
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1.2.8 HIPOTESIS

HIPOTESIS GENERAL:

. Los factores que influyen en el ingreso escolar del nino a temprana
edad son diversos como la falta de tiempo para el cuidado, la situacién
econdmica de la familia, el interés de los padres por que el nino
adquiera mayores habilidades y destrezas, por lo que de estos factores
depende la adaptacién y socializacién del nifo.

HIPOTESIS OPERACIONAL:

% A mayor estimulacién afectiva apropiada, serd mejor la adaptaciéon y
socializacién en los ninos que asisten a temprana edad al colegio.

“ Se considera que a mayor informacién hacia los padres a cerca del
desarrollo del nifo, mejor serd la adaptacién al ambiente escolar.
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1.2.9 VARIABLES DE LA HIPOTESIS

- Estimulacién Temprana
% Desarrolio

« Socializacién

% Adaptacion

ESTIMULACION TEMPRANA:

La estimulaciéon temprana es un conjunto de
medidas para ayudar a reestablecer y favorecer el desarrollo integral de
los ninos. Son todas aquellas actividad de contacto o juego con un bebe o
nino que propicie, fortalezca y desarrolle adecuada y oportunamente sus
potenciales humanos.

DESARROLLO:

Es un proceso que indica cambio, diferenciacién,
desenvolvimiento y transformacién gradual hacia mayores y mds
complejos niveles de organizacién, en aspectos como el biolégico,
psicolégico, cognoscitivo, nutricional, ético, sexual, ecoldgico, cultural y
social.

SOCIALIZACION:

Es un proceso de influjo entre una persona y sus
semejantes, un proceso que resulta de aceptar las pautas de
comportamiento social y de adaptarse a elias. Proceso mediante el cual
el individuo adopta los elementos socioculturales de su medio ambiente y
los integra a su personalidad para adaptarse a la sociedad.

ADAPTACION:

Proceso por el cual un grupo o un individuo qjustan su
comportamiento para acomodarse a su medio social, o a otros grupos, o a
una sociedad mds grande, con el fin de favorecer su existencia o
supervivencia.
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CAPITULO II:
2.1 TECNICAS E INSTRUMENTOS

Para poder llegar a abordar el tema, se utilizd serie de técnicas e
instrumentos entre los cuales estan: la observacién, la entrevista y un Test
para evaluar el desarrollo integral del nino; mismos que servirdn para
obtener datos reales a cerca del fendmeno de estudio y poder asi obtener

los resultados de la investigacién. Las cuales se describen:

qQ. Observacion sistematica: Es el método que consiste en observar y
registrar el comportamiento de las personas, ya sean en situaciones
creadas en la técnica de laboratorio y en su ambiente natural. Se utilizd
para observar las distintas reacciones de los ninos ante el fendbmeno de
estudio, tomando en cuenta la socializacién y la adaptacién que el nifio
tiene. Para lo cual se elabord un instrumento para colectar la informacién
necesaria.

b. Entrevista Estructurada: es un método especialmente adecuado
cuando no se tiene una teoria exacta sobre el tema, la cual se aplicé a
padres de familia para recabar informacién acerca del entorno en el que
se desenvuelve el nino.

C. Utilizacidn de la evaluacion de EDIN: es una prueba que evalua el
desarrollo del nino en las diferentes dreas como lo son: drea cognitiva,
psicomotora, lenguagje en diferentes edades. Esta fue utilizada para evaluar

el nivel de estimulacion que el nino ha recibido en su hogar.
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3.1 Presentacion, Andlisis E Interpretacion De Datos

CAPITULO lil:

Cada una de las graficas muestra el efecto que causa una buena

estimulacion en el desarrollo del nino lo cual tiene como consecuencia la

buena adaptacién y socializacidbn que el nino pueda presentar en su

entorno.

Sujeto No.1

Areas Edad Primera Segunda
Cronolégica evaluacién evaluacién
Motora gruesa
2-2.5
1.6 anos 1.5-2 anos anos
Motora fina
1-1.5 anos 2-2.5 anos
Cognoscitiva
1.5-2 anos 2.5-3 anos
Lenguaje
1-1.5 anos 2-2.5 anos
Socio-afectiva
1.5-2 anos 2.5-3 anos
Hdbitos de salud
1.5-2 anos 2-2.5 anos
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Evaluacion Del Desarrollo Integral Del Niiio
lera Y 2da Evaluacion

Sujeto 1

25

| —e— | BEvaluacion |

—a— [l Evaluacion

Edades
~ &
g

0.5

Mot. Gruesa  Mot. Fina  Cognoscitiva  Lenguaje  Socioafectiva Hab. De salud

Fuente: resultados de la evaluacién del desarrollo integral del nifio antes y después de la estimulacién brindada
en el centro educativo Country Kids Kindergarten.

INTERPRETACION:

En la primera evaluacién la mayoria de las dreas se puede observar que
se muestra en el rango normal segUn su edad cronoldégica acepcién de
las dreas de lenguaje y Mot. Fina las cuales se encuentra un rango mas
bajo segun su edad.

En la segunda evaluacién el nino muestra un avance en el desarrollo
colocdndose en un rango superior a la edad cronolégica principalmente

en las dreas cognitivas y socio-afectiva.
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Sujeto No. 2

Areas Edad Primera Segunda
Cronolégica evaluacién evaluacién
Motora gruesa
2.5-3
1.6 anos 1.5-2 aifos anos
Motora fina
1-1.5 anos 2-2.5 anos
Cognoscitiva
1.5-2 anos 2.5-3 aios
Lenguagje
1-1.5 anos 2-2.5 anos
Socio-afectiva
1-1.5 afnos 2.5-3 anos
Hdbitos de salud 1.5-2 anos 2-2.5 anos

Evaluacion Del Desarrollo Integral Del Nifio
lera Y 2da Evaluacion

Sujeto 2

25

0.5 1

Mot. Gruesa  Mot. Fina  Cognoscitiva Lenguaje  Socioafectiva Hab. De salud

[—o—nsbémEcFﬂ]

3

B 15 « 7 )

o . g / —a— [l Evaluacion |
1 - ¢ 4

J

i
1

Fuente: resultados de la evaluacién del desamollo integral del nifio antes y después de la estimulacién brindada

en el centro educativo Country Kids Kindergarten.
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INTERPRETACION:

En la primera evaluacioén las dreas de Mot. Gruesa, cognoscitiva y hdbitos
de salud y nutricidn se puede observar que se muestra en el rango normal
segun su edad cronoldgica. En las dreas de lenguagje, socio-afectiva 'y
Mot. Fina se encuentra en un rango mas bajo segun su edad.

En la segunda evaluacién el nino muestra un avance en el desarrollo
colocdndose en un rango superior a la edad cronoldgica principalmente

en el drea socio-afectiva, Mot. Gruesa y cognitiva.

Sujeto No. 3

Areas Edad Primera Segunda
Cronolégica evaluacién evaluaciéon
Motora gruesa
2.5-3
1.10 afos 1.5-2 anos anos
Motora fina
1-1.5 afos 2-2.5 anos
Cognoscitiva
1.5-2 anos 2.5-3 anos
Lenguaje
1-1.5 anos 2-2.5 anos
Socio-afectiva 1-1.5 afos 2.5-3 anos
Habitos de salud 1.5-2 anos 2-2.5 anos
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Evaluacion Del Desarrollo Integral Del Nifio
lera Y 2da Evaluacion

Sujeto 3
3
25
2 '
8 | —e— I Evaluacién |
s 15 ¢ * ‘-l——llEvl on |
E \ / ]“ ’ _’"auach
1 4 & & A 4
0.5
0

Mot. Gruesa  Mot. Fina  Cognoscitva Lenguaje Socioafectiva  Hab. De
: salud

Fuente: resultados de la evaluacién del desarrollo integral del niflo antes y después de la estimulaciéon brindada
en el centro educativo Country Kids Kindergarten.

INTERPRETACION:

En la primera evaluacién las dreas de Mot. Gruesa y nutricion se puede
observar que se muestra en el rango normal segun su edad cronoldgica. En
las dreas de lenguagje, socio-afectiva y Mot. Fina se encuentra en un
rango mas bajo segun su edad y el drea que necesita mayor estimulacion
es el drea de lengugje.

En la segunda evaluacién el nino muestra un avance en el desarrollo
colocdndose en un rango superior a la edad cronoldgica principalmente

en el drea Mot. Gruesa y cognitiva.
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Sujeto No. 4

Areas Edad Primera Segunda

Cronolégica evaluacién evaluaciéon

Motora gruesa

2.5-3
1.9 anos 1.5-2 anos afos
Motora fina

1.5-2 anos 2-2.5 anos
Cognoscitiva 1.5-2 anos 2.5-3 anos
Lenguaje 1.5-2 anos 2.5-3 ahos
Socio-afectiva 1-1.5 anos 2.5-3 anos
Hdbitos de salud 1.5-2 ahos 2-2.5 anos

Evaluacién Del Desarrollo Integral Del Nino
lera Y 2da Evaluacion

Sujeto 4

25— L

15

v IliEvd—"én l
-
1

05

4
*

Edades

Mot. Gruesa Mot. Fina Cognoscitiva Lengugje Socioafectiva Hab. De salud

Fuente: resultados de la evaluacion del desarrollo integral del nifio antes y después de la estimulacion brindada
en el centro educativo Country Kids Kindergarten.
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INTERPRETCION:

En la primera evaluacién las areas de desarrollo se muestra en el rango

normal segun su edad cronoldégica acepcion del drea socio-afectivo que

se encuenira en un rango menor a su edad.

En la segunda evaluacion el nino muestra un gran avance en el desarrollo

colocdndose en un rango superior a la edad cronoldgica principalmente

en el area socio-afectiva.

Sujeto No. 5
Areas Edad Primera Segunda

Cronolégica evaluacién evaluacién

Motora gruesa 1.5-2 anos 2.5-3 anos

1.8 anos

Motora fina 1.5-2 afos 2-2.5 afos
Cognoscitiva 1-1.5 anos 2.5-3 anos
Lenguaje 11-12 meses 1.5-2 anos
Socio-afectiva 1.5-2 anos 2.5-3 anos
Hdbitos de salud 1.5-2 afios 2-2.5 afos
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Evaluacion Del Desarrollo Integral Del Niio
lera Y 2da Evaluacién

Sujeto 5

Mot. Gruesa Mot. Fina Cognoscitiva Lenguaje Socioafectiva Hab. De salud

‘ff—.—"’ — | Evaluacion |
—a— || Evaluacion

L

L 4

Edades

Fuente: resultados de la evaluacién del desamollo integral del nifio antes y después de la estimulacién brindada
en el centro educativo Country Kids Kindergarten.

INTERPRETACION:

En la primera evaluacion las dreas de Mot. Gruesa y nutricién se puede
observar que se muestra en el rango normal segin su edad cronoldgica. En
las areas de lenguagje, socio-afectiva y Mot. Fina se encuentra en un
rango mas bajo segun su edad y el area que necesita mayor estimulacion
es el drea de lengugije.

En la segunda evaluacién el nino muestra un avance en el desarrollo
colocdndose en un rango superior a la edad cronolégica principalmente

en las dreas socio-afectiva y de lenguqgje.
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Sujeto No. 6

Areas Edad Primera Segunda

Cronolégica evaluacion evalvacién

Motora gruesa 2.5-3

1.9 anos 1.5-2 anos anos

Motora fina 1.5-2 anos 2-2.5 anos
Cognoscitiva 1-1.5 anos 2.5-3 anos
Lenguagje 1.5-2 anos 2-2.5 anos
Socio-afectiva 1.5-2 anos 2.5-3 anos
Hdabitos de salud 1.5-2 anos 2-2.5 ainos

Evaluacién Del Desarrollo Integral Del Niiio
lera Y 2da Evaluacion

Sujeto 6

25

[ —8—1 Evaluscidn |

2

Edades

e * v
1

05

Mot. Gruesa Mot. Fina Cognoscitiva Lenguaje Socioafectiva Hab. De salud

Fuente: resultados de la evaluacién del desarrollo integral del nifio antes y después de la estimulacién brindada
en el centro educativo Country Kids Kindergarten.
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INTERPRETACION:

En la primera evaluaciéon las dreas de Mot. Gruesa y nutricién se puede
observar que se muestra en el rango normal segun su edad cronoldgica. En
las dreas de lenguagje, socio-afectiva y Mot. Fina se encuentra en un
rango mas bajo segun su edad y el drea que necesita mayor estimulacién
es el drea de lenguqgje.

En la segunda evaluacion el nino muestra un avance en el desarrollo
colocdndose en un rango superior a la edad cronolégica en la mayor

parte de las dreas.
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CAPITULO IV
4.1 CONCLUSIONES

m Se aprueba la hipdtesis del estudio realizado ya que a mayor
estimulacién afectiva apropiada, serd mejor la adaptacion y
socializacién en los ninos que asisten al jardin infantil.

W Es importante conocer las situaciones familiares de cada nino, ya
que esto hard mas facil la adaptacidén del nino al ambiente
escolar y de la misma manera la sociabilizacién que tendrd con

las demds personas que conforman este ambiente.

—

f

La etapa preescolar es un momento crucial que si no se
aprovechaq, se pierden todas las oportunidades de un desarrollo

6ptimo.

W Es importante aceptar y respetar las actitudes personales y no
anadir a este periodo dificultades que en ocasiones ejerce el
entorno, en las que se pretende ver al nino lo mas adaptado
posible, pero para esta adaptacién a veces se necesita mas de
un mes, sobre todo en los ninos de 1 a 2 anos de edad, ya que es
la edad en la que esta establecido con mas fuerza el vinculo

afectivo de apego.

I

f

El nino al ingresar a temprana edad al colegio logra socializar
mas ya que aprende formas de comunicacién y expresion que
permiten no solo socializar en el colegio sino aplicar esto al

mundo que lo rodea.
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4.2 RECOMENDACIONES:

L]

w

f

I

-—

f

Conocer las diferentes situaciones de cada nino, realizando
actividades donde se tenga contacto con los padres de familia,
para que de esta manera se logre una mejor adaptacién del nino

al colegio.

Optimizar los métodos de desarrollo para el nino en el colegio,
para asi lograr una adaptacién favorable en lo que se refiere al

ambiente escolar.

Incluir a los padres en las actividades y los programas trabajados
en el colegio ya que asi todo método serd mas efectivo para el

nino y el ambiente serd de mayor adaptacion para él.

Que la actitud de los educadores y las personas que laboran en
el establecimiento sea positiva de tal manera que el nifo se sienta
en un ambiente agradable. En definitiva se trata de crear un
clima de seguridad afectiva para que el nifio se sienta seguro de

si mismo individual y colectivamente.
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Universidad San Carlos De Guatemala
Escuela De Ciencias Psicolégicas

Centro Universitario Metropolitano -CUM-

Formato de Recopilacion de Datos

Descripcion:

Nombre del nino/a:

Nombre usual:

Fecha de Nacimiento: Edad Cronolégica:

Nombre del Establecimiento:

Historia Familiar:

No. De Hermanos: (hombres) (mujeres)

El Nino/a es el:

Vive con:

Motivo por el cual ingreso a su hijo/a al colegio:




—
PR
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y Estimulacién Temprana .
Guatemala Nombre del Nifio

EDIN £ :
GRAFICO DE DESARROLLO
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