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Resumen
Ante los retos de la globalizacion, se requieren habilidades lectoras en el manejo
de la informacién para la comprension lectora. Sin embargo, en el contexto
educativo guatemalteco los estudiantes no alcanzan el nivel de logro en lectura.
Por ello, surge el presente estudio con el objetivo de establecer las estrategias de
aprendizaje aplicadas por los estudiantes en el desarrollo de la comprension
lectora. El estudio responde al enfoque cualitativo de alcance descriptivo. La
muestra fue de tipo intencional, con un total de 81 estudiantes del primer, segundo
y tercer grado y siete docentes, todos los sujetos pertenecen al ciclo basico del
Instituto Tecnoldgico Intercontinental Monte Sion “Teczién”, ubicado en el cantdn
Xecanchavox, del municipio de San Cristébal Totonicapan, departamento de
Totonicapan. Se utilizaron como instrumentos dos cuestionarios, una prueba de
velocidad lectora y una prueba de comprension lectora. De acuerdo con los
resultados obtenidos, los docentes promueven las siguientes estrategias de
aprendizaje: prediccion, propdsito de la lectura, subrayado, identificacion de ideas
principales, elaboracién de comentarios y comunicar la comprensién global del
texto. Los estudiantes aplican: identificacion del vocabulario, resimenes,
formulacion de preguntas y subrayar. En relacién a los logros y dificultades en la
comprension lectora; se evidencia que los estudiantes dominan destrezas
interpretativas, argumentativas y propositivas en textos con relaciones no
complejas y con vocabulario familiar. El estudio permite concluir que los
estudiantes aplican determinadas estrategias de aprendizaje que contribuyen a

alcanzar el 45% en comprension lectora.

Palabras Clave: Estrategias de aprendizaje, comprension lectora, estudiantes del

ciclo basico.
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Abstract
Given the challenges of globalization, reading skills are required in the
management of information for reading comprehension. However, in the
Guatemalan educational context, students do not reach the expected level of
achievement in the reading skill, it is for this reason that the present study arises
with the objective of establishing the learning strategies applied by the students in
the development of reading comprehension. The study responds to a qualitative
approach of descriptive scope. The sample was an intentional type, having a total
of eighty-one students of the first, second and third grade, and seven teachers, all
subjects belong to secondary school (Junior High School) of the Intercontinental
Institute Monte Sidn “Teczion” of the village of Xecanchavox, municipality of San
Cristobal Totonicapan, department of Totonicapan. The data collection instruments
were the following: two questionnaires, a speed reading test and reading
comprehension test. The results indicate that teachers promote the following
learning strategies: prediction, purpose of reading, underlining, identifying main
ideas, making comments and communicating the overall understanding of the text.
Students put in practice: identification of vocabulary, summaries, write questions
and underline. According to the achievements and difficulties in reading
comprehension, it is evident that students put in practice interpretative,
argumentative and propositive skills in texts with non-complex associations and
family vocabulary. The study allows to conclude that students apply certain

learning strategies that allow them to have a reading comprehension of 45%.

Keywords: Learning strategies, Reading comprehension, Students of secondary

school.
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K'utb al pari ch"ab’al
Chi uwach ri tijchug'ab’ re ronojel ri ruk'a'm rib’, rajawaxik ri sak'ajil sik'inem pa ri
ub'anik ri b'ixkil re ri sik'in ch'ob'onem, xa k’ut pa utijonem ri aj Ixim Ulew rulewal, ri
tijoxelab' man Kkirig ta ri ug'at ch‘akanem pa ri sik'in uwach wuj, rumal ri', kk'iy wa'
we jun nik'onem ruk' ri ajawanem re utikik ri usuk'b'alil re eta'manem kumal ri
tijoxelab' pa uk'iyem ri sik'inb'al ch'ob’onem. Ri nik'oxik kuya' ub'ixik rutzilal ri kil
apanoq, re ub'ixkil rigonem, ruk' jun mulinem rejumuch’ jun tijoxelab’, re nab'e,
ukab' xuquje' urox g'at xuquje' wuqub' ajtijab’, konojel ri winaqil e re ri ukab'
g'attijonik, re ri wokaj tijob'al k'examaq' Monte Sion “Teczién”, kriqitaj pa ri komon
Xecanchavox, re ri ug'ab’ tinimit Pajula’ Chwimiq'ina, nimatinimit re Chwimiq'ina.
Xekoj che taq chakunb'al keb' k'otb'al chi‘aj rachi’l jun b'ixkil re taq suk'b'alil. Ri
nuk'’chomab'al ruk' ri rigom elem, ri ajtijab’ kkiya' ub'ixik wa' we suk'b'alil re
eta'manem ri': Nab'ejisanem, uchak ri sik'in uwach wuj, juch'um tzij, riqgonem re
nima'g no'jib'al, b'anowem re jalajoj taq tzijonem rachi'l utzijoxik, ronojel ch'ob’'onem
re ri wach tzijonem. Kamik chik, ri tijoxelab' kkikoj: urigik choltzij, ub'anik taq
ch'uti'nsanem, chokoyanik re tag k'otow chi'aj rachi'l juch'unik pa uk'amal, pa ri
kowinem xuquije' k'axk'olil pa ri ch'ob'onem, gas q'alaj che ri tijoxelab' kekowin chi
che ri sak'ajil ch'ob’onem, utak'b'alb'alil rachi'l urajawxikil pa tijob'al wuj re ri gas
man k'ax ta ub'anik xuquje' ruk’ ri achalaxik choltzij. Ri nik'ox rij kuya' uk'isik che ri
tijoxelab' kkikoj jujun taq suk'b'alil re eta'manem che ketob'an pa urigik jun g'at re ri

kawinaq job' jok'alil pa sik'in ch'ob'onem.

Tzij ka kato ka kachakun are: Usuk’b’alil eta’manem, usikK'ixik ch’ob’onem,

tijoxelab’ re ukab’ q’attijonem.
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Introduccion
Uno de los retos de las instituciones educativas, frente al mundo globalizado al que
se enfrentan en la actualidad, es formar individuos que posean las competencias
necesarias y basicas para la vida, cabe destacar que, dentro de las capacidades
comunicativas, se encuentra la lectura, que requiere desarrollar procedimientos para
seleccionar, extraer, entender y utilizar la informacion para la construccién de

aprendizajes significativos.

En relacion a ello, es ineludible que los estudiantes se enfrenten a la llamada
sociedad de la informacion, para lo cual, es imperante el dominio de estrategias de
aprendizaje que habiliten la construccién de aprendizajes a partir de la comprension
lectora. Sin embargo, en el sistema educativo guatemalteco una de las probleméticas
gue preocupa por sus implicaciones en el éxito escolar y por ende profesional, es el

nivel insatisfactorio que los estudiantes alcanzan en lectura a escala nacional.

Respecto a lo antes mencionado, el objeto que ocupo la presente investigacion fue el
estudio de las Estrategias de aprendizaje que se utilizan en el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes y docentes del Ciclo Basico, del Instituto
Tecnoldgico Intercontinental “Teczion”, ubicado en el canton Xecanchavox del

municipio de San Cristobal Totonicapan, del departamento de Totonicapan.

A continuacion, se esbozan de forma breve los capitulos que contiene el informe final

de tesis:

En el Capitulo I, se presentan los antecedentes como referentes nacionales e
internacionales de estudios realizados sobre las variables investigadas, asimismo, se
conformé el marco tedrico y legal, que brinda sustento y delimita el trabajo de forma

tedrica, conceptual y normativa.

En relacion al Capitulo I, se realizé el planteamiento del problema, también se
desglosaron los objetivos, tanto general como especificos, se formularon
las hipodtesis de estudio, se organizaron las variables, se establecieron los alcances y

l[imites.
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Respecto al Capitulo Ill, se presenta la metodologia en relacion al enfoque, tipo,
métodos, técnicas, herramientas y recursos para el desarrollo de la investigacion.

En referencia al Capitulo IV, se presentan los resultados del estudio y el andlisis
correspondiente, comprobacion de la hipoétesis, discusion de resultados, asi como las
conclusiones y recomendaciones relacionadas al estudio. Luego se presentan las
referencias bibliogréficas, glosario y apéndice, con elementos importantes dentro del

proceso realizado.

Posterior a ello, en el Capitulo V, se presentan los objetivos, marco referencial,
marco teorico, marco legal, metodologia, recursos y desarrollo de la propuesta; que
consistid en la elaboracion de un médulo cuyo propdésito es facilitar la ensefianza de
las estrategias de aprendizaje para el desarrollo de la comprension mediante el

disefio de pautas metodoldgicas.
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Capitulo |

1.1 Marco referencial

La investigacion se realizd en la colonia Villas de Monte Si6on en el Canton
Xecanchavox, del municipio de San Cristobal Totonicapan, departamento de
Totonicapan. A continuacidén, se presentan la ubicacion y resefia histérica de la

institucion educativa donde se efectud el estudio.

1.1.1 Ubicacién

De acuerdo con los datos proporcionados por la Secretaria de Planificacién y
Programacion de la Presidencia (SEGEPLAN) y el Consejo Municipal de Desarrollo
del municipio de San Cristébal Totonicapan (DTP) del afio 2010, en el Plan de
Desarrollo, el municipio de San Cristobal Totonicapan es porcion territorial del
departamento de Totonicapan, se localiza en el sur del departamento, el cual
pertenece a la Region VI, San Cristobal Totonicapan esté situado en el altiplano sur
occidental de Guatemala, respecto a una altura de 2,330 metros sobre el nivel del
mar, el area del municipio cuenta con 36 kilbmetros cuadrados, sobre una latitud
norte de 15°55'05" y longitud oeste 91°26'36”, la ubicacién de la cabecera municipal
esta sobre la carretera interamericana, se encuentra a 186 kilbmetros de la ciudad
capital y a 14 kilbmetros de la cabecera departamental.

1.1.2 Colindancias

En relacién a las colindancias, el municipio limita al norte con el municipio de San
Francisco El Alto del departamento de Totonicapan; al este con la cabecera
departamental; al sur con los municipios de Salcaja, Quetzaltenango y San Andrés
Xecul, Totonicapan; al oeste con los municipios de San Francisco La Union,
Quetzaltenango y San Andrés Xecul, Totonicapan (SEGEPLAN & DTP, 2010).
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1.1.3 Estructura espacial o distribucion actual

La estructura espacial en la actualidad del municipio se constituye por 9 centros

poblados, los cuales son:
La cabecera municipal que se ha categorizado como pueblo, una aldea: que
es Nueva Candelaria y siete cantones: los cuales son: Patachaj, Pacanac,
Chuicotom, Xetacabaj, Xesuc, Xecanchavox y San Ramédn, la cabecera
municipal esta dividida en 9 barrios y 87 parajes, Direccion Municipal de
Planificacion [DMP]’, (SEGEPLAN & DTP, 2010). EI lugar con mayor
poblacién es el casco urbano, debido a las funciones, conectividad hacia los
otros poblados, servicios y equipamiento que el municipio ofrece; por tanto, el
caso urbano es reconocido como el principal centro de convergencia para los
otros centros poblados (SEGEPLAN & DTP, 2010).

De acuerdo con el DMP “existe la propuesta de integrar el municipio a tres
microrregiones, atendiendo a las condiciones de comunicacién de las comunidades”
(SEGEPLAN & DTP, 2010).

a. Microrregion |

Por la coyuntura de las vias de comunicacién entre sus comunidades, se constituye
la primera microrregion, que incluye las comunidades de: Pacanac, Patachaj y Nueva

Candelaria.
b. Microrregion Il

Unicamente incluye a San Ramon, respecto a la segunda microrregion.

c. Microrregion Il

Por la coyuntura respecto a las caracteristicas sociales, econémicas, ambientales y
de comunicacion, se constituye la tercera microrregion, que incluye: la cabecera

municipal, Xesuc, Xecanchavox y Chuicotom.
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1.1.4 Poblacién

Para el afio 2002 el municipio de San Cristobal Totonicapan:

Tenia una poblacién de 30,608 habitantes, de los cuales el 53% son mujeres y
el 47% hombres, lo anterior de acuerdo al XI Censo Nacional de Poblacién y
VI de Habitacion, realizado por el Instituto Nacional de Estadistica —INE- para
el afio 2002 (SEGEPLAN & DTP, 2010)

1.1.4.1 Poblacion urbanay rural
Respecto al lugar de asentamiento de la poblacion, el Instituto Nacional de

Estadistica INE afirma que:

En el area urbana se ubican 4,233 habitantes lo que concierne al 14% y en el
area rural 26,375 habitantes que corresponde al 86%. En el afio 2002 al 2010
la poblacién del municipio aumentd de 30,608 a 36,675 habitantes, que
equivale 1.40% de crecimiento, la proyeccion de habitantes sera de 38,966
para el afio 2021 (SEGEPLAN y DTP, 2010).

1.1.5 Sintesis de la Dimension Social.
De acuerdo al Plan de Desarrollo San Cristébal Totonicapan, SEGEPLAN y DTP
(2010):

La educacion en el nivel primario y diversificado ha incrementado de forma
positiva, sin embargo, sigue siendo escaso la cantidad de establecimientos y
calidad educativa; en el area de salud para el afio 2008 la mortalidad materna,
infantil y neo natal disminuyeron, no obstante, permanece la inseguridad

alimentaria, lo que se traduce en desnutricion cronica.
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1.1.6 Instituto Tecnolégico Intercontinental “Teczion”
La investigacion se realizdO en el Instituto Tecnologico Intercontinental “Teczion”
ubicado en el kilometro 187.5 carretera interamericana, en el canton Xecanchavox,

San Cristobal Totonicapan, Totonicapan, Guatemala, Centro América.

El establecimiento educativo es auspiciado econdémicamente por la institucién
“Transformando Vidas” aunado a voluntarios guatemaltecos como extranjeros. El
centro educativo inicia en el afio 2014, con el objeto de dirigirse a estudiantes del
area de Totonicapén, Quetzaltenango, Huehuetenango, Quiché, Solola y San Marcos
del ciclo basico y diversificado del nivel medio. La institucion nace impartiendo clases
de inglés durante el afio 2013 en el area de Totonicapan, aunque con anterioridad ya

se habia involucrado en temas de educacién en el interior del pais.

La visién de la institucion educativa es: Ser la institucion educativa, modelo en la
formacién y potenciacion de jovenes de bajos ingresos econdémicos, favoreciendo su
desarrollo a través de la investigacion, pensamiento critico, disciplina, tecnologia,

espiritu de cooperacion y servicio al préjimo” (Teczion, 2013).

La mision de la institucion es: “Formar y educar una élite intelectual de lideres
transformacionales y emprendedores sociales del éarea rural, que ayuden a
transformar la condicion espiritual, educativa, politica, socio econdémica, ambiental,

de nuestra sociedad a través del servicio al projimo”. (Teczién, 2013).

El centro educativo brinda los siguientes servicios: ciclo basico completo y ciclo
diversificado del nivel medio en las carreras de: Perito Contador Bilingue,
Secretariado Bilingtie, Bachillerato en Ciencias y Letras con orientacion en Ciencias
Bioldgicas, Bachillerato en Ciencias y Letras con orientacidon en Computacion y Perito

en Mecéanica Automotriz.
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1.2 Antecedentes (investigaciones similares)

Considerar las dimensiones, perspectivas y enfoques permite tener un marco de
referencia sobre como se aborda el tema de estudio, por ello, se presentan a
continuacion estudios internacionales como nacionales, que soportan la presente

investigacion respecto a las Estrategias de Aprendizaje en la Comprensién Lectora.

La Direccion General de Evaluacion e Investigacion Educativa (DIGEDUCA) en
el aflo 2013 realiz6 un Informe Nacional de evaluaciones sobre el logro en
matematica y lectura en el nivel primario y medio del Ministerio de Educacién

en Guatemala.

El cual brinda indicadores educativos sobre la calidad respecto a matematica y
lectura en estudiantes de diferentes niveles educativos, para evidenciar las
debilidades del sistema educativo y favorecer la toma de decisiones. En el proceso
se utilizaron como instrumentos de evaluacion pruebas de seleccion multiple. En el
area de lectura, se evallan competencias comunicativas respecto a la comprension,
analisis, comparacion y elaboracién de inferencias y conclusiones. Los hallazgos
respecto a la prueba de lectura para el tercer grado ciclo basico del afio 2013 a nivel

nacional indican que:

El 14.58% de estudiantes alcanzo el nivel de logro, es decir, dominan las
capacidades, destrezas y conocimientos esperados en el grado que cursan,
mientras que el 85.42% de estudiantes no lo logré lo cual indica que hay
carencia de las habilidades esperadas para el grado que cursan; respecto a
los estudiantes del tercer grado del ciclo basico del departamento de
Totonicapan, se evidencié que el 6.84% de los estudiantes alcanzé el nivel de

logro; mientras que un 93.16% no lo alcanzé.

El estudio recomienda dar a conocer los resultados a docentes, directores,
padres de familia y autoridades de la comunidad; analizar, a través de
reuniones para el fortalecimiento de las relaciones entre instituciones y la

comunidad educativa. También, se exhorta a mejorar la calidad educativa en
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todos los niveles educativos, ademéas de tomar los indicadores de lectura
como elementos para la retroalimentacion en la toma de decisiones y
manifestar dichos cambios en el proceso de desempefio de logro en lectura de

las evaluaciones nacionales.

Por tal razon, es necesario que sean realizados estudios cuyo objeto sea el
identificar las variables que inciden en la poca lectura en los estudiantes, para
gue se propongan alternativas que fortalezcan las habilidades esperadas en
lectura de cada grado de los establecimientos educativos y asi se aporte a la

calidad educativa de la nacion.

Valle, M. (2012) en su estudio denominado “Variables que inciden en la
adquisicion de habitos de lectura en estudiantes” publicado por la Direccién

General de Evaluacién e Investigacién Educativa (DIGEDUCA), Guatemala.
El estudio refiere que:

Los habitos lectores deben ser fomentados en los estudiantes; desde la familia
y contexto escolar. En el estudio participaron estudiantes del nivel primario,
ciclo basico y diversificado de 106 establecimientos educativos de Guatemala.
El estudio fue de tipo cuantitativo, en el que se aplicaron cuestionarios de
factores asociados, respecto a los habitos lectores, elaborados por la
DIGEDUCA.

Se concluyé que los estudiantes presentan indices altos de lectura al practicar
la lectura y poseer materiales diversos y compartir este tiempo con sus
familias, dichos indices también se evidencian en relacion a la labor docente,
al planificar y realizar diversas actividades lectoras como dedicar un periodo
semanal a la lectura, utilizar el Curriculo Nacional Base (CNB) para planificar y

analizar el progreso de los estudiantes con el Director.

Las recomendaciones sobre el estudio son: la familia debe involucrarse en
adquirir materiales de lectura y dedicarse a leer en un tiempo especifico, los

docentes deben capacitarse en metodologias para la ensefianza de la lectura,
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planificar actividades en todos los periodos sobre lectura y motivar el habito

lector con estrategias, actividades y juegos para la lectura.

La lectura es indispensable para el desenvolvimiento académico, cotidiano y
laboral, tal como se afirma en el estudio anterior, las personas que logran el
hébito lector estan rodeadas de oportunidades en el ambiente familiar donde
los padres se vuelven modelos en la lectura, también el ambiente escolar,
puesto que, al incrementar las actividades de lectura sistematicas se

desarrollan de forma intencional competencias lectoras en los estudiantes.

Herrera, N. (2014) plante su tesis titulada como “El uso de técnicas y
estrategias para la ensefianza, limita el rendimiento escolar en el Area de
Comunicaciéon y Lenguaje L2” de la Licenciatura en Educacién Bilingle
Intercultural con Enfasis en la Cultura Maya, Escuela de Formacién de
Profesores de Enseflanza Media de la Universidad de San Carlos de Guatemala,

Guatemala.

Se traz6é como objetivo general fortalecer el rendimiento escolar a través del
uso adecuado de técnicas y estrategias en la ensefianza en el area de
comunicacion y lenguaje L2, a través de la observacion y entrevistas dirigidas
a 6 docentes y 116 estudiantes de la Escuela Oficial Rural Mixta, Aldea Yula

San Juan, municipio de Santa Cruz Barillas, Huehuetenango.

Los resultados son: el 17% de docentes utilizan estrategias y técnicas de
ensefianza en L2, la totalidad de docentes afirman que existen mejoras en el
aprendizaje con el uso de estrategias de ensefianza en L2. Las principales
conclusiones del estudio apuntan a que: los docentes no identifican las
técnicas y estrategias apropiadas para la ensefianza del Area de
Comunicacion y Lenguaje L2; las estrategias no son empleadas por falta de
conocimiento sobre el beneficio de las mismas, lo cual influye en el bajo
rendimiento en dicha area. La recomendacion resalta que docentes elaboren

materiales en los cuales fomenten el uso de técnicas y estrategias de
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ensefianza en un ambiente agradable para mejorar el rendimiento académico

en dicha area.

Por tanto, las estrategias y técnicas que el docente emplee como medios para
prestar la ayuda pedagdgica deben procurar el aprendizaje significativo, deben
ser primero, asimiladas por el docente para que, con dominio, medie con
propiedad, el proceso de aprendizaje de forma ladica para sensibilizar el

interés del estudiante.

Pedro, J. (2017) en su tesis, titulada: “Comprension Lectora del segundo
idioma: (L2) en el aprendizaje de los alumnos Q’anjob’al de sexto grado
primaria de la Escuela Oficial Rural Mixta de la aldea Sacchén, municipio de
Santa Cruz Barillas, Huehuetenango” de la Licenciatura en Educacion Bilinglie
Intercultural, Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media,

Universidad de San Carlos de Guatemala, Guatemala.

Este fue un estudio de tipo descriptivo de método deductivo y dialéctico, donde se
aplicé las técnicas de observacion y entrevistas a 20 estudiantes de sexto grado
primaria y 3 docentes que atienden dicho grado en la escuela Oficial Rural Mixta de

la aldea Sacchén, Huehuetenango. Se expone en los resultados que:

Existe deficiencia en la comprensién lectora y el aprendizaje en los
estudiantes Q"anjob’al. Las conclusiones apuntan a que no se practica la
comprension lectora en el segundo idioma de los estudiantes, en el proceso
de ensefianza aprendizaje en L2. Respecto al docente, se identificé que utiliza
estrategias para mejorar la comprension y comunicacion en funcion de la
comprension de los estudiantes. El estudio recomienda que los estudiantes a
través de la metodologia del docente, mejoren la lectura mediante la
aplicacién de estrategias y técnicas practicas tales como dialogos interactivos,
analisis de frases, juego de comprension, narraciones, entrevistas y relatos en

el aprendizaje significativo para mejorar la comprension lectora.
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La comprension lectora es un proceso que facilita el aprendizaje, siempre y
cuando se realice con materiales acordes a las exigencias del nivel educativo
y que la metodologia esté en coherencia con el desarrollo del aprendizaje en

los estudiantes.

Lux, T. (2015), en su tesis titulada: “Estrategias lectoras para la comprension
en Lengua Materna K'iche” de estudiantes del tercer grado primaria de
escuelas bilingiies del municipio de Uspantan Quiché” de la carrera de
Licenciatura en Educacion Bilingue Intercultural, Facultad de Humanidades,
Universidad Rafael Landivar, Guatemala. Tuvo como objetivo determinar las
estrategias que el docente utiliza para el desarrollo de la comprension en lengua
materna K'iche” de estudiantes del tercer grado primaria. La muestra utilizada de tipo
no probabilistico, tomd como sujetos a seis maestros y veinticuatro estudiantes de
seis escuelas de modalidad bilingte del 3° grado del nivel primario del sector oficial,

del area rural, del municipio de Uspantan, Quiché.

A través del estudio, se identificO que los docentes en un alto nimero no
promueven estrategias antes y después de la lectura; asimismo se hall6 que
un alto numero de docentes no domina la lengua materna. Finalmente se
encontré que el 100% de docentes aplican estrategias en los tres niveles de la
comprension lectora. Las principales conclusiones son: los docentes utilizan
las siguientes estrategias: lectura en eco, utilizacion de juegos, preguntas
orales sobre la lectura, lectura guiada, lluvia de ideas, relectura, control de
fluidez verbal y promocion de deducciones en la comprension lectora, no
obstante, el resumen no es promovido, asi como rimas durante la lectura,
mapas conceptuales, ideas principales, glosario, lectura silenciosa,

diccionario, personaje e idea principal y lectura en parejas.

Las recomendaciones del mismo son: a los docentes y directores evaluar
constantemente la comprension en el idioma materno K'iche”. El estudio
recomienda a los docentes realizar circulos de calidad para la implementacion
de estrategias lectoras con la participacion activa de los estudiantes y el

fortalecimiento de las cuatro habilidades lingiisticas de los docentes en el
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idioma K’iche” para fortalecer a los estudiantes y su proceso de aprendizaje en

su idioma materno.

En referencia a lo anterior, las estrategias promueven la comprension lectora,
por ello, se deben aplicar el activar conocimientos previos, identificar detalles
importantes en la lectura, resumir, analizar, identificar diferencias entre

hechos, opiniones, fantasia o realidad, entre otros.

Hernandez, M. (2007) desarrolla la tesis titulada “Estrategias de comprension
lectora en estudiantes del sexto grado del Nivel Primario, un estudio realizado
en el municipio de San José, Escuintla” de Licenciatura en Pedagogia y
Ciencias de la Educacion, Facultad de Humanidades, Universidad San Carlos

de Guatemala, Guatemala.

Tuvo como objetivo determinar las estrategias de la comprension lectora que se
utilizan en el sexto grado del nivel primario. La muestra utilizada fue de tipo no
probabilistica, que abarcé tres escuelas oficiales del municipio de San José, del

departamento de Escuintla. El estudio se realiz6 en un nivel explicativo.

Los resultados del estudio fueron los siguientes: los docentes perciben que la
técnica de preguntas orales genera mas resultados en su aplicacion, el 63%
de estudiantes del 6° grado primario presentan dificultades en la comprension
lectora. Las principales conclusiones del mismo son: los estudiantes presentan
problematicas en su comprension lectora, no existe una correcta mediacion de
las estrategias y técnicas de lectura por parte de los docentes debido al
tiempo y que le atribuyen dicha responsabilidad al docente del 1° grado del

nivel primario.

Las recomendaciones del mismo son: deben aplicarse los fundamentos de la
transformacién curricular en los procesos de ensefianza-aprendizaje, los
supervisores educativos deben orientar a los maestros sobre técnicas de

comprension lectora. los directores deben fomentar la comprension lectora y
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hacer conciencia en el estudiantado de la importancia del desarrollo de la

lectura como instrumento de aprendizaje y pensamiento.

De acuerdo al estudio, la lectura es un medio de expresion y de aprendizaje
que, mediante la aplicacion de estrategias de aprendizaje, permite que los
estudiantes cuenten con los insumos para asimilar la nueva informacion que
proporciona el texto a través del conocimiento propio del lector para la

construccion de aprendizajes significativos.

Los estudios referidos con anterioridad, evidencian la importancia internacional y
nacional, sobre la comprension lectora y sus repercusiones. Las investigaciones
presentadas brindan antecedentes sobre como se ha abordado desde un enfoque en
su mayoria cualitativo, el estudio de las estrategias, aprendizaje, ensefianza,
comprension lectora. El contexto en el que se realizan los estudios abarca sujetos de
las comunidades educativas de diferentes grados de educacion con mayor presencia
en el nivel medio. En virtud de ello, es latente la necesidad de investigar cémo las
estrategias como procedimientos para el aprendizaje influyen el desarrollo de la
comprension lectora, en virtud de contar con resultados que orienten acciones que
deriven en mejoras de las competencias en lectura esperadas en cada grado

educativo.

Mendoza, S. (2007) en su tesis titulada “Estrategias docentes y estrategias de
aprendizaje utilizadas en el desarrollo de la comprensién lectora en el tercer
ciclo del CEB Ricardo Soriano, de Choluteca” de la Maestria en Gestion de la

Educacién, de la Universidad Pedagdégica Nacional Francisco Morazan, México.

Se traz6 como objetivo describir las dificultades de aprendizaje y de lectura de los
alumnos del tercer ciclo, cuales son sus estrategias de aprendizaje y cudles las
estrategias docentes que les ayudan a desarrollar la comprension lectora. Para lo
cual empledé las técnicas de: observacion directa, entrevistas abiertas y una
entrevista focalizada, dichas técnicas fueron aplicadas a 182 alumnos y 5 docentes
del tercer ciclo de Educacién Basica del CEB Ricardo Soriano, de la ciudad de

Choluteca. El estudio genero los siguientes hallazgos:
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Los docentes promueven el uso de las siguientes estrategias: elaboracién de
resumenes, identificacion de ideas centrales, elaboracién de guias de estudio
y exposiciones, se identificO6 que no se tiene claro los indicadores para
determinar la comprension lectora. Ademas, se hallé que los estudiantes
aplican estrategias de aprendizaje solo para realizar las tareas escolares y no

presentan motivacion para leer fuera del contexto escolar.

Las conclusiones del mismo son: los estudiantes del tercer ciclo del CEB
utilizan estrategias de aprendizaje en su mayoria de tipo cognitivo por
repeticion, repaso; reduciéndose a practicas de memorizacion y recuerdo
literal de la informacion. Los docentes utilizan estrategias de ensefianza a
nivel general para una clase, que en ocasiones refleja ensefianza memoristica
y no directamente estrategias de lectura. Los docentes observan dificultades
de comprension en los estudiantes por las dificultades en los habitos de
estudio que ellos presentan y paralelamente los estudiantes, exponen como la
mayor dificultad en la lectura, el comprender el vocabulario desconocido y la

falta de buenos habitos de lectura.

Las recomendaciones del mismo apuntan a la reflexién que deben hacer los
docentes sobre lo que realizan en su labor en las aulas y revisar si sus
practicas docentes ayudan a facilitar los procesos de lectura o si las mismas

se realizan sin alterar ni realizar cambios en los estudiantes.

Al tomar en cuenta que, la lectura presenta diversos beneficios como el
fortalecimiento de conocimiento, cultura y participacion social sin exclusion, es
necesario promover la asimilacion de estrategias de aprendizaje en los estudiantes
que les permitan gestionar su propio aprendizaje, asimismo fortalecer las estrategias
de ensefianza porque son los medios que el docente utiliza para prestar la ayuda

pedagdgica en relacién al desarrollo de la comprension lectora.

lvarez Ocampo, B. (2016) en la tesis denominada: “Estrategias para el

mejoramiento de la Lectura Critica en estudiantes de noveno grado del Colegio
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Antonio Narifio de Cajica, Cundinamarca” de la Maestria en Educacién de la

Universidad Militar Nueva Granada, Colombia.

Se trazo el objetivo de proponer una estrategia para la comprension critica a partir de
los procesos de aprendizaje de la misma. Para lo cual realizd entrevistas a cinco
docentes de instituciones publicas en especifico del Colegio Antonio Narifio y
encuestas dirigidas a un total de 75 estudiantes de grado noveno de edades entre 13

a 19 afnos del mismo Colegio Antonio Narifio de Cajica, Cundinamarca:

Los resultados, apuntan sobre la labor docente en la cual no se evidencio un
plan de trabajo congruente respecto al proceso de lectura critica, en referencia
a los estudiantes ellos le dan importancia a la lectura critica y siguen algunos
pasos de comprension lectora pero que no son visibles, por tanto, es
necesario profundizar en ellos. El estudio concluye que el docente no realiza
pasos especificos para el desarrollo de competencias de identificar,
comprender, reflexionar y evaluar lectura critica, asimismo, los estudiantes
enfrentan dificultades sobre: como abordar un texto, predecir cual sera el

contenido del texto y trazar resultados que esperan obtener.

El estudio recomienda que para la seleccion de los materiales de lectura, el
docente elija aquellos que tengan un vinculo coyuntural con la realidad
colombiana o internacional, para que sean significativos, también, se necesita
de capacitacién docente sobre como abordar la competencia critica de la
lectura, también que exista coherencia metodoldgica en el que hacer docente
y se requiere que se empleen herramientas y dinamicas de empatia hacia la

lectura para fortalecer la comprension y desarrollar la lectura critica.

De la misma forma, en relacién a la lectura critica, cada docente debe poseer
dominio de ella para generar diversas oportunidades desde las areas del
conocimiento y asi conducir oportunamente la comprension lectora en los
estudiantes de tal forma que ellos logren tomar una postura fundamentada

frente al texto. Por tanto, al trabajar la lectura en todas las areas habra
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transversalidad de la misma en la estructura curricular del centro educativo, lo

cual fortalecera la comprension critica en los estudiantes.

Benavides Urbano, C. y Tovar Castillo, N. (2017) en su tesis titulada
“Estrategias Didacticas para fortalecer la ensefianza de la Comprension
Lectora en los estudiantes del tercer grado de la Escuela Normal Superior de
Pasto” de la Maestria en didactica de la Universidad Santo Tomas, Colombia.

Se traz6 como objetivo enlazar las concepciones y estrategias didacticas para
mejorar la ensefianza de la comprension de lectura. Para se aplicaron las siguientes
técnicas: notas de campo, observacion participante, entrevista grupal y grupos
focales, dichas técnicas dirigidas al sistema directivo de la institucion, padres de
familia, docentes y 100 estudiantes de las tres secciones del tercer grado de la

Escuela Normal Superior de Pasto.

Los hallazgos de la investigacién evidencian que los docentes conciben la
comprensién como una habilidad, sin embargo, no indican que es un proceso
de construccion, respecto a las estrategias didacticas, son concebidas sin
distinciébn dentro de las estrategias de comprension por los docentes, no
obstante, la lectura contiene tres momentos: antes, durante y después de leer
los cuales implican diferentes estrategias, también los resultados evidencian
gue, la estrategia con mayor aplicacion es el resumen, ademas del subrayado,

identificacion de palabras desconocidas e ideas principales.

El estudio concluye que los docentes identifican como una estrategia en la
ensefanza de la lectura, la dinAmica existente entre docentes, estudiantes y la
familia, sin embargo, se identific6 debilidad en las concepciones docentes
procesos tedéricos y en la estructuracion de un plan pertinente de comprension.
Se recomienda como parte del estudio, dotar de una cantidad mayor y variada
de libros, implementar salas de lectura, equipos multimedia y de amplificacion,
de la misma manera, se recomienda generar mecanismos para incluir a los
padres de familia en construccion de procesos de lectura y aprovechar las TIC

para mejorar las competencias comunicativas con los estudiantes.
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Vale la pena destacar, acerca del estudio anterior, que las concepciones
adoptadas por los docentes desempefian un papel determinante en relacion a
la enseflanza y aprendizaje de la comprension lectora, debido a que, las
concepciones didacticas generan creencias que influyen en las estrategias
didacticas que el docente disponga para prestar la ayuda pedagdgica, por
tanto, los docentes no deben poseer aproximaciones en cudnto a la
comprension y sus estrategias, sino que deben conocer de forma sustancial
como se comprende y conocer las estrategias de lectura correspondientes a

los momentos de la lectura.

Espin, G. (2010) en su tesis titulada: “Estrategias Metodolégicas y su
incidencia en la Comprensidon Lectora de los estudiantes del octavo aho” de la
Maestria en docencia y curriculo para la educacion superior de la Facultad de
ciencias humanas y de la educacion, Universidad Técnica de Ambato, Ecuador.

A partir de una investigacion cualitativa y cuantitativa, se planted el objetivo de
indagar la incidencia de las estrategias metodolégicas en la comprensién, para ello
se aplicaron encuestas estructuradas a 154 estudiantes del octavo afio del Instituto
Superior Tecnolégico Experimental Luis A. Martinez, Ambato, Ecuador. Los

resultados del estudio, manifiestan que:

El 64% de los estudiantes presentan problemas al abordar una lectura,
asimismo, muestran que no practican la lectura en tiempos libres, y leen sélo
al cumplir con las tareas escolares; en lo referente a la actuacion docente, los
estudiantes afirman que no se aplican estrategias metodolégicas en la
comprensién lectora como subrayar las ideas principales, explicar de qué se
tratara el texto, expresar las dudas y comentarios. Por tanto, los docentes al
no aplicar estrategias metodoldgicas limitan a los estudiantes para contar con
los recursos necesarios para enfrentar la lectura; las recomendaciones del
estudio son: dar a conocer el Manual de Estrategias de lectura, también,

capacitar a los docentes sobre la aplicacion de las Estrategias Metodoldgicas.
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Es importante indicar, que las estrategias necesitan de ensefianza
metodologica, para lo cual, los docentes deben conocer qué son las
estrategias, como se aplican, cuando se aplican y sobre todo tener dominio
sobre las mismas; para que, al ensefarlas, los estudiantes las asimilen,

apliquen y asi repercutan en el entendimiento de lo que se lee.

1.3 Marco teorico
Para el desarrollo de la presente investigacion, se da conocer el marco teorico que

contiene los fundamentos que sustentan el tema de investigacion.

1.3.1 Estrategias

Respecto a las estrategias, son entendidas como el conjunto de procedimientos 0
pasos para llegar a un determinado propésito o fin. Como ha sefalado Valls (1990) la
“Estrategia tiene su utilidad para regular la actividad de las personas, en la medida
en que su aplicacibn permite seleccionar, evaluar, persistr o abandonar
determinadas acciones para llegar a conseguir la meta que nos proponemos” (Solé,
1998). Por tanto, un componente clave en las estrategias implica que la persona elija,

utilice y administre con base al objetivo las estrategias que aplica.

Uno de los fundamentos de la comprension lectora, es la aplicacion de estrategias
que el lector pone en accién para construir el significado y darle valor a lo que lee.
Como lo afirma la siguiente proposicion “la comprension lectora es el resultado de la
aplicacion de estrategias para entender, reconocer y encontrar el significado a lo que
se ha leido” (Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional [USAID]
& Ministerio de Educacion [MINEDUC], 2013, p. 91). Es decir, todo lector emplea

estrategias de la forma y en el momento oportuno para comprender lo que lee.

En definitiva, las estrategias le otorgan significado y valor a lo que se lee porque
facilitan la construccion de conocimiento para resolver y enfrentar los retos de la

cotidianidad.
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1.3.2. Aprendizaje

A partir del constructivismo, se concibe el aprendizaje como la construccion de los
individuos de sus conocimientos y se postula que el proceso de ensefianza-
aprendizaje debe ser estructurado, en funcion de afrontar el pensamiento del
estudiante para propiciar e impulsar la capacidad de construccion de nuevos

conocimientos.

En cuanto a ello, es necesario considerar que el aprendizaje no es el cumulo de
conocimiento, sino la accion del estudiante que asimila a través de sus estructuras
previas la nueva informacion. La idea central sobre la importancia que tiene la
construccion del estudiante respecto a sus aprendizajes, se denomina la idea fuerza

constructivista, Coll indica que:

Es la idea fuerza mas potente y también la mas ampliamente compartida [...]
conduce a concebir el aprendizaje escolar como un proceso de construccion a
partir de los conocimientos y las experiencias previas y la ensefianza como
una ayuda a este proceso de construccion (Coll, 1988 citado por Diaz &
Hernandez, 2010, p. 27)

Lo anterior, resalta la preponderancia sobre la concepcion del constructivismo en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Lo construido por los estudiantes sin reparos

lo aprenderan y comprenderan mediado por la practica pedagdégica del docente.

El enfoque del CNB de Guatemala se centra en la persona humana, lo que conduce

a concebir el aprendizaje como:

Un proceso de elaboracién en el cual la alumna o el alumno selecciona,
organiza y transforma la informacion que recibe, estableciendo relaciones
entre dicha informacion y sus ideas o conocimientos previos que lo conducen,
necesariamente, a generar cambios en el significado de la experiencia
(Palomino, 2007 citado por el MINEDUC, 2011).

Se resalta, entonces, dentro de los postulados del CNB en Guatemala que el
aprendizaje es el desarrollo de habilidades y destrezas para el manejo de la
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informacion, actitudes y vivencias, enmarcadas en las competencias de cada nivel

educativo.

En resumen, el aprendizaje responde a una auténtica construccion personal del
estudiante, el cual debe seleccionar, organizar, valorar y utilizar procedimientos que
le permitan manejar la informacion que se convertird en conocimiento para generar

aprendizajes significativos a lo largo de su vida.
1.3.3 Conceptualizacion de la lectura

En cuanto a lectura, es necesario sefialar que es una capacidad Unica al género
humano, que permite la asimilacion de la informacion a través de la atribucion de
valor y significado a lo que se lee a través de la vinculacién de las experiencias y
saberes propios del lector, con la informacién que brinda el texto. Por tanto, el
cuestionamiento, analisis y reconstruccion del texto a partir de los esquemas
mentales del lector, traduce la informacion nueva en conocimiento para emplearlo en

la vida cotidiana.

Existen postulados acerca de los diferentes objetivos y procesos que la lectura
implica. Los cuales muestran distinta complejidad; de acuerdo con Diaz y Hernandez
(2010) son las siguientes:

a. Teoria reproduccionista:
La cual se centra en el acto exacto de la recuperacion fiel de lo que dice el
texto y la lectura se centra en la funcidon de “transmitir saberes”. Por lo tanto,
en esta teoria la lectura depende mas del autor que escribié el texto que del
lector.

b. Teoria Interpretativa:
Se centra en la busqueda de la interpretacion del texto, sin embargo, esta
teoria se limita a reproducir lo que el texto transmite, y se enfoca en la

participacion del lector y en la dimension afectiva y cognitiva.
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c. Teoria Constructiva:
Se enfoca en la construccion de significados realizados por el lector en funcién
de lo que el texto proporciona, en el cual se asume un papel de actitudes
valorativas y criticas. Dicha teoria se centra en el lector y en lo que el texto y
autor proporcionan.
Las tres teorias anteriores, muestran un nivel distinto de complejidad, la
primera se enfoca en transmitir, entre tanto que la segunda busca interpretar,
no obstante, la tercera teoria se enfoca en la construccién de significados, la
cual promueve un aprendizaje significativo, Por tanto, es menester que todo
lector asuma que la lectura es un proceso constructivo, porque la concepcién
gue adquiera frente a la lectura determinara el objetivo al leer y los procesos

que aplicara.

1.3.4 Habitos de lectura

Un hébito se forma al repetir un comportamiento, de forma constante, por tanto, en el
area de la lectura dos instituciones influyen de manera significativa en la construccion
del habito lector. La primera, es el hogar, institucion en la cual se inicia el gusto y
habito por la lectura. Gil (2009) agrega que “los resultados de algunas
investigaciones confirman que los estudiantes que tienen mayor competencia lectora
son los que tienen padres con mejor actitud hacia la lectura y que dedican mas
tiempo semanal a esta actividad “(Valle, 2012, p. 18). De acuerdo a lo anterior, los
estudiantes que no cuentan con un ambiente que favorezca una actitud correcta
hacia la lectura, en el que, no se vean estimulados por un tiempo especifico dedicado

a la lectura en el hogar, repercutira en la formacién del habito de lectura.

Otro punto relevante, es la importancia de contar con libros en el hogar, que sean
empleados de forma constante y por ende apreciados por sus miembros. Esto debido
a que, los libros son materia prima para la practica de la lectura, los libros deben ser
de buena calidad y contenido, lo cual no es sinbnimo de gastos elevados. Existen
también bibliotecas en las localidades, para que las familias intencionalmente asistan

a ellas y disfruten de buenos tiempos de lectura.
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Al respecto, la segunda institucion que juega un papel importante es el centro
educativo. Que debe planificar tiempos de lectura para fortalecer el habito de lectura.
En relacion a ello Rimari (s.f.) enuncia que “en la escuela es recomendable planificar
hora y media de lectura diaria en la primaria y en la secundaria, el tiempo deberia
variar entre dos y tres horas” (citado por Valle, 2012, p.20). Ademas de ello, se debe
exponer a los estudiantes a diferentes tipos de libros, por tanto: “el maestro debe
visitar las instalaciones, conocer los libros y planificar actividades de promocién de la
lectura junto con el bibliotecario” (Martinez, et.al., 2010 citados por Valle, 2012, p.
21). En este sentido, es importante que, los docentes promuevan el uso de la
biblioteca escolar para fomentar el gusto y habito de la lectura.

Por tanto, como lo afirma Molina (2006) “el habito de lectura es uno de los mas
grandes logros que los jovenes estudiantes pueden adquirir para su formacién
académica y su desarrollo integral en el futuro, asimismo, es predictor del éxito y
permanencia escolar y profesional.” Por tanto, la formacion de dicho hébito no es una
opcion sino una responsabilidad dentro del hogar y en el establecimiento educativo.
Ya que como se ha referido, la lectura paga ricos dividendos entre los cuales estan el
favorecer la concentracion, fortalecer los procesos cognitivos, generar empatia y

potenciar distintos aspectos de la vida personal, social y profesional.
1.3.5 Beneficios en la lectura
En lo que atafie a los beneficios en la lectura se enlistan los siguientes aspectos:

Ayuda al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje, mejora las relaciones
humanas, da facilidad para exponer el propio pensamiento y posibilita la
capacidad de pensar, agiliza la inteligencia, aumenta el bagaje cultural, amplia
los horizontes en tiempo y espacio, estimula y satisface la curiosidad
intelectual y cientifica, despierta aficiones e intereses, desarrolla la capacidad
de juicio y analisis, fomenta el esfuerzo, potencia la capacidad de observacion,
atencion y concentracion. Igualmente, facilita la recreacion de la fantasia y el
desarrollo de la creatividad, deja huella, permite al lector crear y recrear lo que

lee, favorece el desarrollo de las virtudes morales, potencia la formacion
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estética y educa la sensibilidad, es un medio de entretenimiento y distraccion,
es una aficion que puede practicarse en cualquier tiempo, lugar, edad y
situacion y es fuente de disfrute, goce y felicidad (Lomas, 2002 citado por
Valle, 2012, pag. 14-15).

Por cuanto, lo anterior refiere una gama vasta de beneficios para practicar la lectura;
es necesario considerar la lectura como una competencia basica para la vida, que
repercute en los ambitos personal, moral, social, laboral, cultural, estético y de

recreacion.

En definitiva, la lectura para los estudiantes del ciclo basico, es garante del éxito
escolar, genera oportunidades en el desarrollo profesional, habilita la practica de

derechos y obligaciones sociales y es un medio sano para distraerse y recrearse.
1.3.6 Dificultades en la comprension lectora

De acuerdo con Diaz y Herndndez (2010), hay dos problemas basicos para
comprender textos; el primero de ellos se da por desconocimiento del significado, lo
cual repercute en la elaboracién de los microprocesos (descodificacion y codificacion
para llegar al nivel lineal o literal) y el segundo problema es por carecer de
habilidades necesarias para seguir la progresion temética del texto, que se relaciona
con los macroprocesos necesarios para construir el significado global del texto.

Por tanto, es necesario reforzar las estrategias que desarrollan las capacidades para
qgue los lectores sepan enfrentar este tipo de dificultades en la comprension de los

textos.
1.3.7 Lectura en el ciclo basico

Es preciso sefialar que en el sistema educativo en el pais de Guatemala existen
diferentes niveles y ciclos educativos, los cuales son: nivel Inicial y pre primario, nivel
primario y nivel medio que a su vez agrupa al ciclo basico y ciclo diversificado. Ahora
bien, el ciclo basico, es el ultimo ciclo que la educacion en el estado guatemalteco ha

establecido como obligatoria.
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Los estudiantes de los grados de primero, segundo Yy tercero del ciclo basico oscilan
entre edades entre 15 a 18 afios respectivamente. En este aspecto, los jévenes en
Su etapa escolar se caracterizan por tener fuerza, dinamismo, alegria; es la etapa de
la vida donde adquieren la madurez para la vida adulta y en especial la etapa donde

fortalecen su identidad.

Desde esta perspectiva, los jévenes deben realizar una inversién de su dinamismo
en la construccion de aprendizajes que conllevan experiencias significativas para el
desarrollo de habitos lectores que den fundamento a su educacion porvenir. En
relacion a ello, en el trabajo Lectura y Educacion (Molina, 2006); se afirma que, la
adquisicion de habitos lectores, es uno de los mayores aprendizajes que los jévenes
estudiantes pueden adquirir para su formacién académica y su desarrollo integral en

el futuro. De alli su importancia trascedente a lo largo de la vida en las personas.

De esta manera, se debe marcar una “diferencia entre una rutina tediosa y el habito,
generando espacio en el aula para que todos lean. Este espacio debe ser
sistematico, vale decir, todos los dias, en el mismo horario. Los estudiantes se
percibiran como lectores, visidon que los acompafiara en su adolescencia.” (Educrea,
2018). De tal forma que, la vision que asuman los estudiantes es la que se adopta en
las practicas de lectura en el aula, las cuales generaran un fundamento en la

juventud respecto a la forma de verse como lectores.

Acerca del desarrollo de la lectura en el ciclo basico, es elemental el alcance de los
aprendizajes que se esperan para este grado, y como es de conocimiento general, el
estudiante debe alcanzar la competencia comunicativa, en la cual la lectura se
integra. En relaciéon a la competencia lectora, se establece en el CNB para el tercer
grado ciclo basico, lo siguiente: “Lee, con sentido critico, textos funcionales o
literarios y emite juicios basandose en sus criterios” (MINEDUC, 2011, p.56). Lo
anterior indica que, al egresar de dicho grado, los estudiantes tendran la capacidad
de leer en el nivel critico o epistémico textos funcionales o literarios para la emitir

juicios respecto a ellos.
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Para alcanzar la competencia lectora en dicho nivel, de acuerdo con Roncal y

Montepeque (2011) quienes apuntan que:

Se debe visualizar la lectura como un proceso interactivo de implicacion

personal y una actitud de dialogo frente al texto, que requiere de tres

elementos: el primero es la decodificacion eficiente, el segundo es referente a

la comprension lectora, y el elemento final es relacionado a la valoracion

critica; con el fin de aplicar el conocimiento en la resolucion de problemas y al

aprendizaje. En consecuencia, los estudiantes deben ser expuestos a la

ensefianza de estrategias que les permitan alcanzar el nivel critico de lectura y

asi responder a las demandas de los problemas y a su propia construccion de

aprendizajes.

1.3.7.1 Tipos de textos para ser leidos en el ciclo basico

Respecto a la competencia lectora que deben alcanzar en el ciclo béasico, se

enmarca la lectura critica de textos funcionales vy literarios, la lectura critica implica

leer con un sentido de evaluar y confrontar los argumentos propios y los del autor en

busca de tomar una postura frente a lo leido. En relacion a la clasificacion de los

textos, los primeros son apelativos, se caracterizan por hablar directamente a quien

los lee y el segundo tipo de texto corresponde a los literarios que persiguen la

conservacion de los escritos dirigidos para todo publico.

Con base a lo anterior, Diaz y Hernandez (2010), presentan la siguiente clasificacion

de textos:

Narrativos:

Cuento.
Historieta.
Leyenda.
Novela.

Biografias.

Croénicas Historicas.
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e Carta.
¢ Noticias.
Descriptivo:

e Diccionarios.

e Textos escolares.

e Guias turisticas.

e Folletos, carteles.
Expositivos:

e Textos escolares.

e Textos cientificos.

e Monografias.

e Manuales y folletos.
Argumentativos:

e Articulos de opinion.

e Ensayos y monografias.

e Textos cientificos.

e Solicitud.
Instructivos:

e Instructivos.

e Manualesy recetas.

De acuerdo a ello, se espera que los estudiantes, en el segundo y tercer grado hayan
leido diez libros (DIGEDUCA, 2010a, 2011b). Por tanto, los estudiantes deben ser
capaces de identificar y asimilar el contenido de los diferentes tipos de textos en

diferentes topicos en busca de una lectura comprensiva y critica.
1.3.8 Comprension lectora

La lectura abre las puertas a un mundo maravilloso de pensamientos, recuerdos,
experiencias, conocimientos y sentimientos. Esto se logra cuando el lector consigue
el producto de la lectura que es la comprension lectora y esto se da al entablar un

didlogo con el autor, comprender sus pensamientos, hacer preguntas, relacionar,
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criticar y construir nuevos conocimientos a partir de lo leido con las ideas que posee
el lector (USAID, 2013.). La comprension lectora posibilita aprender
significativamente, al habilitar la asimilacion entre las experiencias y conocimientos
previos del lector y las ideas del texto; generando una nueva construccion de

significados.

Cabe sefialar, que la comprensién lectora, juega un papel importante, en lo que se
ha llamado la sociedad de la informacién, al disponer en la actualidad, de gran
cantidad de informacion. Asertivamente se afirma: “los futuros ciudadanos van a
necesitar capacidades para buscar, seleccionar e interpretar la informacion, para
navegar sin naufragar en medio de un flujo informatico e informativo cadtico (Pozo,
2006, p. 48 citado por Klimenko y Alvares, 2009, p. 13). Por tanto, el desarrollo de las
capacidades para interpretar, seleccionar y utilizar la informacion disponible es
indispensable para lograr la comprension lectora, la cual es una competencia basica

para la vida, en el proceso de aprendizaje permanente.

Hay que tener en cuenta que la comprension lectora no es un hecho aislado, sino
que es proceso sincronico. De acuerdo a ello, se afirma que “La comprensién lectora
hace referencia a un proceso simultaneo de extraccién y construccion transaccional
entre las experiencias y conocimientos del lector, con el texto escrito en un contexto
de actividad (Ronsenblatt, 1978 citado por Gutiérrez y Salmeroén, 2012, p.184). Con
base a lo anterior, la comprension lectora permite la reconstruccion de la informacion
del texto a partir de las experiencias y saberes del lector para construir aprendizajes

a largo plazo.

De la misma forma, la comprensién lectora, abraza diferentes procesos, que
permiten el entendimiento de los textos, es decir es un proceso ordenado y metédico.
A lo cual Roncal y Montepeque (2011) afirman que comprender un texto “consiste en
la elaboracion del significado global del texto y que para ello es necesario
seleccionar, conectar, inferir e interpretar las ideas principales” (p. 26). Es decir,
primero se seleccionan las ideas principales y con ello los significados respectivos,

luego se conectan para formar las estructuras que permitiran derivar significados e
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interpretar las ideas centrales, todo ello llevard a la construccion de una

representacion global y mental del texto.

La comprensién lectora implica interacciones entre varios elementos que permiten la
asimilacion de la misma, tales como las caracteristicas del lector y el texto, asi
también el autor que se ubica dentro de un contexto con précticas letradas culturales
especificas (Diaz & Hernadndez, 2010). En este sentido el lector debe tomar en
cuenta sus conocimientos, aplicar las estrategias que le permitan comprender, a
través del conocimiento del género y estructura del texto; asi también el propdsito
con el cual fue escrito el texto, aunado a las formas de interpretacién de los textos de

las practicas letradas que se promueven en una determinada comunidad cultural.

En resumen, la comprension lectora se produce al identificar lo que el texto transmite
y vincularlo con los esquemas previos de experiencias y conocimientos propios, lo
cual es una interaccion entre el lector, autor y texto. Dicha interaccion se da en el
interior del lector sin embargo existen manifestaciones externas tales como acciones
emotivas de lagrimas, sonrisas o0 permanecer simplemente concentrado por largos

periodos de tiempo al leer.
1.3.8.1 Niveles de la comprensién lectora: literal, inferencial y critica

La comprension lectora se desarrolla de acuerdo a la profundidad que se alcance en
los niveles en que ocurre; los cuales se denominan nivel de microprocesos y

macroprocesos.

Los microprocesos se centran en la descodificaciéon y codificacion lo cual genera una
comprension literal, y los macroprocesos se centran en la activacion de los
presaberes, identificacion de las ideas principales, extraccion del significado global
del texto, hace inferencias y autorregular el proceso (Achaerandio, 2010). Por tanto,

de los macroprocesos se concentran en el nivel inferencial y critico.

Respecto a ello, se profundizara acerca de los tres niveles: literal, inferencial y critico

de comprension lectora. Los tres niveles son acreditados también como planos: leer
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las lineas, leer entre lineas y leer tras las lineas. (Diaz y Herndndez, 2010). Los tres
son inseparables porque uno da paso al otro, a continuacion, se describen:

a. Leer las lineas/nivel interpretativo o literal: la lectura entre lineas es aquella
que se centra en la construccion de significados a partir de lo que el autor
expresa. El lector juega un papel de limitarse a decir lo que el texto y autor
quisieron expresar; es decir es un proceso de decodificacion, que en si es
reconocer e identificar el significado de las letras, silabas, palabras, oraciones
en el texto.

b. Leer entre lineas/nivel argumentativo o inferencial: la lectura en este plano se
centra en la construccion de interpretaciones y en elaborar actividades como
inferencias, en primera instancia, identificar ideas sugeridas lo cual da lugar a
Inferencias basadas en el texto y en segunda instancia, construir con base a
las ideas previas otras ideas, a partir de las inferencias basadas en el lector.

c. Leer tras las lineas/nivel propositivo o critico: por dltimo, la lectura en este
plano se centra a la critica, reflexion del sentido, propdésito, significados,
posturas respecto al texto. El lector en este nivel toma una postura propia

frente al texto con base a su conocimiento previo.

La lectura critica implica la confrontacién entre las ideas del texto, el propésito por el
cual el autor lo escribié, asimismo el contexto en el que fue emitido, la valoracién de
las fuentes de las cuales proviene el texto para construir o modificar su pensamiento
y tomar una postura fundamentada por la comparacién de los propios pensamientos

del lector frente a lo leido. Al respecto Solé (2012), sefiala que la lectura critica:

Conduce a comprender que los textos representan perspectivas particulares y
excluyen otras; leer es identificar, evaluar y contrastar estas perspectivas
(incluida la propia) en un proceso que conduce a cuestionar, reforzar o
modificar el conocimiento. Esta lectura hace posible la transformacion del

pensamiento y no soélo la acumulacion de informacion (p.51).
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En relacién a ello, la valoracion critica parte de la comprension de lo leido
sumado a lo que se sabe para identificar las perspectivas, evaluarlas con
fundamento y contrastarlas con el pensamiento y criterio personal para llegar al

aprendizaje que es la transformacion de la postura del pensamiento del lector.

Finalmente, cabe indicar que los tres planos son conocidos, también en la
literatura, de acuerdo al orden presentado como nivel literal, inferencial y critico,
o como se denomina dentro de los postulados en el Curriculo Base para el ciclo
basico, como Competencia Literal o interpretativa, Competencia inferencial o

Argumentativa, Competencia critica o propositiva.

De acuerdo a ello, el estudio abarca los tres niveles de lectura postulados en el
CNB de los tres grados del ciclo basico, los cuales se esperan alcancen los

estudiantes en relacion a la competencia lectora.
1.3.8.2 Evaluacion de la comprensién lectora

Evaluar la comprension lectora es una actividad significativa para potenciar el
proceso de ensefianza y aprendizaje en la comprension y los procesos implicados.
En relacion a ello, para evaluar los microprocesos se propone realizar: preguntas
literales, idea principal de los péarrafos, preguntas de tipo cloze, elaborar
representaciones visuales de la estructura del texto, en relacién a los macroprocesos
se postulan: identificacion del tema e ideas principales del texto, tareas de
estimacion, resiumenes y formular preguntas inferenciales que requieren opinion de
reflexion y critica (Diaz & Hernandez, 2010). Con base a ello, se obtendra un
panorama sobre los microprocesos y macroprocesos de la comprension lectora en
los estudiantes para la toma de decisiones pertinentes en la ensefianza, aprendizaje

y evaluacion.
1.3.9 Fluidez lectora

La fluidez lectora es el camino para unir la decodificacion y la comprension lectora.
Los indicadores de una fluidez correcta son precision, expresion adecuada y

velocidad. “La precesion indica el conocimiento de la relacion entre letras y sonidos;
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la expresion adecuada indica que el lector va interactuando y comprendiendo el texto
que lee, y la velocidad lectora adecuada es el indicador de la automaticidad de
lectura” (USAID, 2016). Frente a ello, se debe considerar la importancia de la
decodificacion eficiente como proceso que permite asimilar los significados de las
letras, silabas, palabras, oraciones, parrafos, con propiedad (velocidad, exactitud y

expresion) que son fundamentales para comprender.

Para la presente investigacion, se tomara la velocidad lectora, como elemento
primordial dentro de la comprension de los textos. En este sentido, la velocidad
lectora, se denomina como la cantidad de palabras que leen silenciosamente en un
determinado tiempo, y es menester que se alcance cierta velocidad para poder
comprender, que de no ser asi, la falta de velocidad impide captar el significado de
las oraciones o del parrafo. (MINEDUC, 2010). De acuerdo a ello, cuando no se
posee velocidad, es porque el lector se concentra en identificar letras y luego silabas
para armar palabras y hallar su significado, por tanto, no se dedicard a comprender

porque su atencidn de dirigira a la decodificacion de las palabras.

Por tanto, los estudiantes en relacion al nivel académico, deben leer determinado
namero de palabras; de acuerdo a la Guia docente para la comprension lectora
(2012), los estudiantes del nivel primario deben leer: 40 palabras en el primer grado,
60 en el segundo grado, 80 en el tercer grado, 110 en el cuarto grado, 124 en el

quinto grado y 134 en el sexto grado.

En cuanto, a los estudiantes del ciclo basico. La secretaria de Educacion de México
SEP (2010) propone otros estandares, para los estudiantes de primero deben leer de
135 a 144 palabras por minuto; en segundo de 145 a 154 palabras y en tercero de

secundaria de 155 a 160 palabras por minuto.

Ahora bien, los estandares nacionales para Guatemala brindan un indicador alto para
los estudiantes que finalizan los grados correspondientes al Ciclo Béasico. EL cual
afirma que los estudiantes del tercer grado ciclo basico deberan leer “con velocidad
de 475 palabras por minuto” (MINEDUC, 2011, pag, 67). Por ende, la persona que
lea 200 palabras por minuto posee una velocidad lectora “muy baja”; al leer de 200 a
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250 se ubica en una velocidad “baja”; de 250 a 300 se posee un rango de velocidad
“‘normal”; de 300 a 350 se circunscribe a una velocidad “buena”, y de 350 o mas
palabras se ubica en una velocidad “muy buena” (Universidad de Extremadura,
2018). De acuerdo a lo anterior se espera que en el ciclo basico los estudiantes
superen la lectura de 475. Por tanto, la velocidad esperada en los estudiantes se

posiciona en un rango de “muy buena”.
1.3.10 Estrategias de aprendizaje en la comprensioén lectora

A partir del constructivismo, se concibe el aprendizaje como la construccion de los
individuos de sus conocimientos. Se postula que el proceso de ensefanza-
aprendizaje debe ser estructurado, en funcion de afrontar el pensamiento del
estudiante para propiciar e impulsar la capacidad de construccion de nuevos

conocimientos.

Al considerar que la informacién para constituirse en aprendizajes, necesita en el
sujeto encontrar estructuras en las cuales anclarse; entonces implica que el
estudiante adquiera y domine estrategias de aprendizaje que le permitan la

asimilacion de la informacion para la construccion de nuevos conocimientos.

Respecto a qué es una estrategia de aprendizaje, se indica que “es un procedimiento
(...) que un alumno adquiere y emplea intencionalmente como recurso flexible, para
aprender significativamente” (Diaz & Hernandez, 2010). Vale destacar que las
estrategias de aprendizaje se distinguen de meras técnicas o procesos, al ser
empleadas por el estudiante de forma intencional y flexible, es decir que los

estudiantes sepan qué, como y cuando utilizar dichas estrategias.

Ahora bien, las estrategias lectoras son definidas de acuerdo a Marin (2012) en la

Guia docente para la comprension lectora, de la siguiente manera:

Son los procesos mentales gque el lector pone en accion para interactuar con el
texto. Dicho de otro modo, son las formas de utilizacion de sus conocimientos

previos y de los datos que el texto proporciona. Esta interaccion es constante”
(p. 25).



63

La interaccion de la que habla el autor Marin, da lugar a la construccion de nuevos
aprendizajes a través de procesos que permiten la interaccion de la informacion
nueva y las estructuras ya existentes en el lector para la asimilacion de dicha

informacion que se traduce en conocimiento.

Por tanto, tal como lo afirma Solé (2012) "las estrategias de lectura deben ser
ensefladas como estrategias de aprendizaje en lectura” (p. 8). Debido a que, implican
el dominio voluntario de las estrategias, lo anterior le otorga un caracter de
estrategias de aprendizaje. Por ello, Solé (1998), sefiala que las estrategias se
ensefian 0 no se ensefian se aprenden o no se aprenden, asi también indica que
implican lo cognitivo [procesos del pensamiento), metacognitivo (procesos que
evallan los propios procedimientos del pensamiento) y por ende no son recetas. Lo
anterior indica la necesaria ensefianza de las estrategias para ser asimiladas por el

estudiante como recursos de aprendizaje.
1.3.10.1 Beneficios de las estrategias en el aprendizaje y la lectura

Los beneficios de las estrategias de aprendizaje en la comprension lectora, son
diversos, en primer lugar, posibilita a los estudiantes ser autbnomos y eficaces en su
comprensiéon lectora, en segundo lugar, posibilitan que el lector seleccione,
abandone, evalué las estrategias y procesos de aplicacion. Acosta (2009) enfatiza
que, las estrategias les permiten a los estudiantes extraer por si mismos el
significado de lo leen, genera autonomia en la direccion de su lectura, asimismo les
permiten decidir cuando avanzar o retroceder al monitorear su comprension, les
posibilita conectar eficazmente la nueva informacion con sus saberes y experiencias
previas para asi integrarlas a su conocimiento. Por ello, es importante que los

estudiantes adquieran estrategias que medien en su aprendizaje.

Respecto a la aplicacion de estrategias por los estudiantes se indica que: “los
estudiantes expertos en comprension lectora suelen usar de manera flexible
estrategias de comprension, mientras que aquellos con dificultades de comprension
lectora usan escasas estrategias de comprension y en todo caso de forma inflexible
(Paris, Lipxon, & Wixson, 1983; Paris, Wasik, & Turner, 1991 citados por Gutiérrez &



64

Salmeron, 2012). Lo anterior indica que los lectores eficaces usan flexiblemente
estrategias de comprension, sin embargo, los lectores inexpertos utilizan pocas e

inflexibles estrategias.

En referencia a lo anterior, los lectores que poseen una lectura competente hacen
uso de diversas estrategias para realizar una lectura comprensiva que en
consecuencia genera aprendizajes. Por tanto, no pueden tener éxito en su
comprension lectora; los estudiantes que adquieren y utilizan escasas estrategias de
aprendizaje que no se ajustan a las necesidades que generan y presentan los textos

escritos.
1.3.10.2 Clasificacién de las estrategias de aprendizaje en lectura

En cuanto a la clasificacion de las estrategias de lectura, son organizadas de
acuerdo a su funcién dentro del proceso lector. Respecto a MINEDUC, (2012), Diaz y
Herndndez (2010), Roncal y Montepeque, (2011) y Achaerandio, (2009), y de
acuerdo a lo establecido para el ciclo basico por el MINEDUC, se presentan las

siguientes estrategias:

a. Estrategias autorreguladoras:
v Proposito de la lectura.
Utilizar los conocimientos previos.
Prediccion.
Clasificacion, comparacion y analisis.
Evaluacion de la comprensién del texto y evaluacién de procesos.
Emision de juicios: hipotesis.

Generalizaciones.

N N N N N N

Conclusiones.
b. Estrategias especificas:
v Identificacion del tipo de texto.
v Claves del contexto.
v’ Identificacion estructural de partes relevante del texto: tema e ideas

principales y secundarias.
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v ldentificacion de la secuencia logica de eventos y detalles importantes.
v Elaboracién inferencias y preguntas.

v Estrategias de apoyo: subrayado, tomar notas, releer y parafrasear.

En relacion a las estrategias de aprendizaje en lectura presentadas anteriormente

son procedimientos aplicados directamente por el lector para lo cual debe

comprender el valor y utilidad de cada una de ellas, es decir, como, cuando y por qué

utilizar estrategias tanto especificas como autorreguladoras. Lo cual se ampliara

directamente en la siguiente seccion.

1.3.10.3 Aproximacion a las estrategias de aprendizaje en la comprensién

lectora:

Al respecto, se definira cada una de las estrategias de aprendizaje en la comprension

lectora:

1.3.10.3.1 Estrategias antes de leer:

a.

“Establecimiento del propdsito: consiste en fijar una direccién de lectura para
regular y evaluar el texto, asi también, determinar como se abordara la
lectura” (Diaz y Hernandez, 2010). Lo anterior debe aplicarse cuando los
textos ya poseen una direccionalidad establecida para una determinada tarea,
lo cual genera que los lectores se apropien del propésito y asuman como
propia dicha direccionalidad.

Identificar el tipo de texto: concierne en identificar a través de la estructura y
contenido del texto si corresponde a un texto informativo, literario o cientifico
entre otros. (Roncal y Montepeque, 2011). Al identificar el tipo de texto, el
lector se orientara sobre la forma de abordar la lectura.

Utilizar los conocimientos previos: se refiere a recordar los saberes que el
lector ya posee sobre el tema y tipo de texto, y asi identificar las ideas

principales (Roncal y Montepeque, 2011). Esto apoya la construccion del



66

aprendizaje desde los saberes y experiencias del lector para vincular la
informacion asimilada en el texto.

d. Elaboracion de predicciones: se trata de predecir lo que sucedera con los
personajes, y realizar preguntas que deberan ser contestadas a la hora de leer
(Gutiérrez y Salmerdén, 2012). Dichas estrategias permiten activar los
conocimientos previos a través de generar predicciones sobre el contenido y

preguntas de tipo inferencial.
1.3.10.3.2 Estrategias durante la lectura:

a. Evaluacién de la comprensién y procesos: consiste en determinar el grado de
acercamiento a la meta, deteccion de dificultades y efectividad de las
estrategias, es una de las estrategias claves porque permite medir el grado de
entendimiento de lo que se lee a medida que se avanza durante la lectura,
asimismo, valorar la funcionalidad de las estrategias que se emplean (Diaz y
Hernandez, 2010).

b. Entendimiento del vocabulario nuevo: la comprension descansa en la
familiaridad de los términos de la lectura. Para ello, se debe usar del
diccionario, incorporar sinébnimos y auxiliarse con las pistas del contexto.
(Gutiérrez y Salmeron, 2012). En relacion a las pistas o claves del contexto,
ellas permiten entender el significado de las palabras a partir de los términos
gue acuerpan la palabra desconocida y que brindan indicios de lo que se
desconoce (DIGECADE, 2012). A partir de ello, el lector clarificard y entendera
el vocabulario de los textos.

c. ldentificacion estructural: se refiere a identificar la superestructura textual de
los textos, la estructura se inicia con las ideas claves y luego las
subordinadas, de acuerdo al nivel de su importancia (Diaz y Hernandez,
2010). Lo anterior facilita la representacion mental del texto en los estudiantes.
La idea principal se extrae al analizar de qué el contenido del texto, asimismo
las proposiciones expresadas en oraciones con sentido completo que

contienen la informacion mas relevante del texto (Roncal y Montepeque,
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2011). Y las ideas secundarias se extraen a través de identificar las ideas que
secundan, detallan y desglosan las ideas principales.

Identificacion de la secuencia logica de eventos y detalles importantes: Es la
destreza de establecer el orden en que suceden los eventos (DIGEDUCA,
2010). Por tanto, la secuencia logica se establece en relacion al orden légico
temporal en el que surgen los hechos. En relacion a los detalles importantes,
estos conllevan la identificacion de seres vivos, cosas, objetos, caracteristicas
y lugares que se presentan en los textos.

Inferencias y preguntas; son base para la comprension, que facilitan la
vinculacién del texto y conocimientos previos ademas de solventar informacion
omitida a partir de la creacidbn de una representacion mental del texto
(Gutiérrez y Salmeron, 2012). Asi también se trata de deducir informacion
implicita en el texto, (Javier, 2013). A través de las cuales, se facilita la
comprension del texto a partir de dar respuesta a las preguntas y deducciones
a partir de lo que si presenta la lectura y asi brindar la informacion omitida.
Clasificacion, comparacion y andlisis: requieren la capacidad de establecer
relaciones entre dos ideas, para hallar semejanzas y diferencias (DIGEDUCA,
2010). A través de las comparaciones se clasifican los hechos de las
opiniones, las causas y efectos, realidad y fantasia. A partir del andlisis,
clasificacion y comparacion se adquiere una mejor comprension de las ideas y
relaciones que se exponen en los textos. El andlisis, también incluye identificar
el proposito del autor, es decir la razon por la cual se escribe un texto. Estas
razones pueden ser: Informar, recrear, convencer o persuadir (MINEDUC,
2010) Lo anterior, también conlleva interpretar los sentimientos y el punto de
vista del autor en el texto.

Estrategias de apoyo: subrayado, tomar notas, releer y parafrasear. En lo que
se refiere al subrayado, Roncal y Montepeque (2011) afirman que dicha
estrategia se vincula a la capacidad de determinar las ideas principales. En
relacion a la toma de notas, se afirma que consiste en dar un significado
personal a lo leido a partir de encontrar las ideas principales y comprenderlas

(Diaz y Hernandez, 2010). Ahora bien, la relectura consiste en volver a leer un
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segmento del texto para clarificar la comprension y el parafraseo se refiere a

poner en propias palabras lo que se ha comprendido del texto.

1.3.10.3.3 Estrategias posteriores a la lectura:

a.

Evaluacion de lo leido: dicha estrategia debe estar presente en todo el
proceso para una correcta regulacion y toma de decisiones en la lectura.
Ahora bien, después de la lectura es imperante evaluar el grado de
comprension alcanzado (Diaz y Hernandez, 2010). Lo cual implica, evaluar el
grado de comprension logrado y la forma de realizar la lectura.

Elaboraciéon o reconocimiento de hipoétesis. las hipétesis son las suposiciones
de algo posible o imposible (RAE, s.f). Que es probado a través de las
investigaciones que se realicen en torno a ella. Para llegar a ellas es
necesaria la identificacion de diferentes relaciones entre las ideas del texto.
Elaboracién de generalizaciones: es la abstraccion de un concepto derivado
de comprender todas las ideas del texto (Oxford, s.f.). Para ello, se requiere de
procesos como sintesis y analisis con base al texto y la comprensién de este.
Resumir lo leido: consiste en hacer una reconstruccion a través de la
supresion, generalizacion y construccion de las ideas del texto (Javier, 2013).
Lo cual implica esbozar brevemente lo que el texto transmite.

Conclusiones: se define como las proposiciones a las cuales se llegan
posteriores a considerar una serie de datos o circunstancias (RAE). Por tanto,
a partir de los argumentos proporcionados en el texto, el lector elabora una

proposicion a la cual llego a partir de la consideracion a los mismos.

En relacién a lo anterior, las estrategias de aprendizaje aplicadas antes de la lectura

permiten orientar cOmo se abordara la lectura, las estrategias durante la lectura

asisten al lector para interactuar con el texto y centrar su atencion; las estrategias

posteriores a la lectura facilitan valorar la comprension lograda y evaluar la aplicacion

de las mismas estrategias en relacion al alcance de los objetivos trazados. Por tanto,

es imperante la enseflanza y aprendizaje de dichas estrategias como eje transversal

dentro de las areas curriculares del ciclo basico.
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1.4 Marco legal

1.4.1 Constitucion Politica de la Republica de Guatemala. Reformada por
Acuerdo Legislativo No. 18-93 del 17 de noviembre de 1993

El marco legal que regula la educaciéon en Guatemala, se fundamenta en la ley
maxima de la republica de Guatemala, en la seccion cuarta de la Constitucion

Politica de la Republica de Guatemala se determina todo lo referente a la educacion.
El Articulo 71 de la Carta Magna declara:

Derecho a la educacion. Se garantiza la libertad de ensefianza y de criterio
docente. Es obligacion del Estado proporcionar y facilitar educacién a sus
habitantes sin discriminacion alguna. Se declara de utilidad y necesidad
publica la fundacion y mantenimiento de centros educativos culturales y

museos.

Referente a ello, la educacién para los habitantes de Guatemala es un derecho y es
una obligacion estatal brindarla, en tal sentido se necesitan facilitar y sustentar los

centros educativos y museos para tal fin: educacion sin discriminacion.

En el Articulo 72, se establece: “Fines de la educaciéon. La educacion tiene como fin
primordial el desarrollo integral de la persona humana, el conocimiento de la realidad
y cultura nacional y universal.” En este sentido, el desarrollo integral de la persona

implica su formacion competente, a través de la comprension de la realidad.

Por tanto, en el marco de lo postulado en la maxima ley del pais, se expone que
todos los habitantes tengan acceso a educacion gratuita y sin discriminacion, asi
también postula el desarrollo de la educacion integral que debe proveer el estado, la

cual garantiza la formacion para el desarrollo completo de la persona humana.
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1.4.2 Decreto Legislativo 12-91 de fecha 11 de enero de 1991, Ley de Educacion

Nacional, Congreso de la Republica de Guatemala.

La Ley de Educacion Nacional contiene principios y fines que rigen el sistema

educativo nacional de Guatemala.

En el articulo No. 2, se indica que uno de los fines de la educacion contempla:
“‘Fomentar en el educando un completo sentido de la organizacion, responsabilidad,
orden y cooperacion, desarrollando su capacidad para superar sus intereses
individuales en concordancia con el interés social.” Por lo tanto, la educacion es una
herramienta para lograr la formacion integral de la persona humana, quien debe ser
autor de su aprendizaje a través de principios que lo forjen a alcanzar beneficios

personales y colectivos.
En el Articulo No. 18 se establece que:

La Comunidad Educativa se integra por educandos, padres de familia,
educadores y las organizaciones que persiguen fines eminentemente
educativos. La Comunidad Educativa, que coadyuva a la consecucion de los

principios y fines de la educacion.

Respecto a ello, la comunidad educativa es parte activa en el logro de una educacién

integral centrada en el educando, que respeta su dignidad y entorno.

Por tanto, la Ley de Educacién Nacional, garantiza dentro de los fines de la
educacién que el individuo fortalezca los valores y virtudes necesarios para el
desarrollo individual y social que se desarrolla con el apoyo y participacion de la

comunidad educativa.

1.4.3 Acuerdo Ministerial 3409-2011 de fecha 30 de noviembre de 2011,
Aprobacién de las Politicas Educativas del Pais, Ministerio de Educacién de

Guatemala.

Mediante el Acuerdo Ministerial 3409-2011, las Politicas Educativas son establecidas

en el sistema educativo nacional.
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En el Articulo No. 2 se establece que:

Las politicas Educativas son el conjunto de lineamientos de trabajo, de
aplicabilidad para el Sistema Educativo Nacional, que buscan la calidad
educativa y cobertura de manera incluyente y equitativa, considerando la
educacion bilingle y la multiculturalidad e interculturalidad; a través de un
modelo de gestion efectivo y transparente del sistema educativo nacional, el
fortalecimiento institucional, la descentralizacion, la formacion de recurso

humano y del aumento de la inversion educativa.

Por tanto, las Politicas Educativas son concretadas con el fin de orientar las lineas de
trabajo para dar alcance a los objetivos que persiguen el desarrollo integral de la
persona a través del sistema educativo con calidad, inclusion, eficacia y respeto de la
diversidad del pais para el fortalecimiento de la formacion de la ciudadania

guatemalteca.

En el articulo No. 3 respecto a la calidad educativa se indica: “Calidad: Mejoramiento
de la calidad del proceso educativo para asegurar que todas las personas sean
sujetos de una educacion pertinente y relevante.” La Politica de Calidad Educativa
permite asegurar que todas sean sujetos de una educacién adecuada, relevante y
eficaz. La calidad educativa es imperativa en la educacion, desde lo que sucede en
las clases y en otros ambitos educativos pues ello repercute en el bienestar de los
estudiantes (UNESCO, 2000). Es asi como la calidad educativa persigue la mejora
de los procesos educativos para que sean apropiados en el desarrollo integral de los
estudiantes no solo de forma global sino desde el acontecer en las clases.

1.4.4 Acuerdo Ministerial No. 178-2009 de fecha de 30 de enero de 2009,
Implementacion de Curriculo Nacional, Ministerio de Educacion de Guatemala.

La implementacion del Curriculum Nacional Base (CNB) en el sistema educativo para
el ciclo basico del nivel medio se realizd a través del Acuerdo Ministerial No. 178-
20009.
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En el Articulo 1, se establece la autorizacion del Curriculo Nacional Base, para el

nivel de educacion media, ciclo basico:

El cual constituye el marco general que prescribe los grandes lineamientos de
observancia en todos los establecimientos del pais, en los que se atiende
dicho ciclo, tiene caracter normativo. Esta disefiado en el marco del Proceso
de Transformacion Curricular, el cual se orienta con una nueva vision del pais,
acorde con el de la Reforma Educativa y las aspiraciones contenidas en los
Acuerdos de Paz: Identidad y Derechos de los Pueblos Indigenas y Socio

Econdmico y Situacion Agraria.

Por tanto, el CNB es el marco general, a través del cual, se despliegan las lineas de

observancia para la labor educativa de todas las instituciones del ciclo basico.

1.4.5 Acuerdo Ministerial 0035-2013 de fecha de 2 de enero de 2013, Programa

Nacional de Lectura “Leamos Juntos”, Ministerio de Educacion de Guatemala.
El Articulo No. 1 establece:

Creacion: Se crea el Programa Nacional de lectura “Leamos Juntos” con el
propésito de desarrollar las competencias lectoras en la nifiez, juventud y
comunidad educativa, tanto del subsistema de educacion escolar como del

subsistema de educaciéon extraescolar.

En relacion a lo anterior, el Programa Nacional de Lectura fue creado para el
desarrollo de las capacidades, aptitudes y habilidades de lectura, asi como la
promocion de los valores universales, la formacion de la practica de la lectura y el
fortalecimiento por el gusto de la lectura en el subsistema de educacion escolar y en

las modalidades educativas.

El programa Nacional de Lectura, del Ministerio de Educacién tiene como propdsito
cumplir con las politicas de mejoramiento de la calidad educativa de proporcionar

una educacion monolingie, bilingte e intercultural y de equidad; asimismo posee el
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objetivo de promover el desarrollo de competencias de lectura y abordar los valores
universales establecidos en el CNB.

1.4.6 Acuerdo Ministerial No. 1171-2010 de fecha 15 de julio del 2010,

Reglamento de Evaluacion de los Aprendizajes. Guatemala.

El Acuerdo Ministerial 1171-2010 reglamenta la evaluacion de los Aprendizajes de
acuerdo al Curriculo, sistema educativo de los diferentes niveles y

modalidades educativas.
En el articulo No. 2 se expone sobre la:

Finalidad de la evaluacién de los aprendizajes. La finalidad de la evaluacion de
los aprendizajes es esencialmente formativa en el proceso y sumativa en el
producto, porque debe: a. Motivar y orientar el aprendizaje. b. Estimular en
forma equitativa las potencialidades de las y los estudiantes y de la y el
docente. c. Determinar el nivel de logro de los aprendizajes, en forma
cualitativa y cuantitativa y del desarrollo integral de la persona. d. Promover el
analisis y la autorreflexion en los diferentes actores que intervienen en el
proceso educativo, sobre el nivel de logro alcanzado. e. Mejorar el proceso de

ensefanza.

De acuerdo a ello, la evaluacién persigue mejorar antes, durante y después el

proceso de ensefianza-aprendizaje de los sujetos.

El marco legal presentado, respecto a los postulados planteados en la Constitucion
Politica del pais, como ley maxima, asimismo, en los decretos legislativos, acuerdos
ministeriales y reglamentos en materia educativa, consolidaron y sustentaron la

elaboracion del presente estudio.
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Capitulo Il
2.1 Planteamiento del Problema

Frente a los retos que plantea el siglo XXI, en relaciéon a la disposicion de una
amplia cantidad de informacion se requieren habilidades lectoras para el aprendizaje
permanente, sin embargo, en diferentes paises y en Guatemala, uno de los
principales problemas educativos corresponde a las dificultades en lo que a la lectura
se refiere. Vale destacar que diferentes organismos nacionales e internacionales
realizan evaluaciones en el area de lectura. Desde el afio 2006, se han provisto de
indicadores nacionales en lectura y matemética por la Direccion General de
Evaluacion e Investigacion Educativa. —-DIGEDUCA- del Ministerio de Educacion,
donde se seleccionan grados en el nivel primario y medio en cada ciclo respectivo

para realizar dicha evaluacion.

En relacion a los resultados, se manifiesta que la lectura es una problematica
latente en todo el sistema educativo guatemalteco. Sin embargo, en el ciclo basico a
diferencia del nivel primario y diversificado se presenta el nivel mas bajo de no logro;
en el afio 2013 los estudiantes del ultimo afio del ciclo basico, obtuvieron un 14.58%
de logro en lectura a escala nacional y en el caso del departamento de Totonicapan,
se obtuvo un porcentaje del 6.84% en el logro de lectura, mientras que el 93.16% no
alcanzé dichos indicadores. (DIGEDUCA, 2013). Aunado a ello, es el ciclo basico la
antesala dentro de la educacion obligatoria que cursan los estudiantes para continuar

con su formacion profesional.

Asimismo, los estudiantes en el ciclo basico que no alcanzan el logro
esperado en lectura, enfrentan serias repercusiones en el aprendizaje en las areas
curriculares porque la mayor parte de la informacién disponible se presenta en un
formato escrito; que debe ser asimilado para convertirse en aprendizaje, lo cual, se
refleja en el fracaso escolar, obstruye la formacion profesional, limita la participacion
social en el ejercicio de deberes y derechos, asimismo, debilita las capacidades

necesarias para enfrentar los retos de un mundo cada vez mas globalizado.
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Lo anterior evidencia un entorno de la comprension lectora superficial o
instrumental, que deja a un lado el desarrollo de las estrategias por parte del docente
en la comprension lectora. Lo cual dificulta los procesos para una lectura interactiva,
obstruye la construccion de la comprension global del texto y deshabilita la

asimilacion del conocimiento para afrontar los desafios de la cotidianidad.

En este sentido, el presente estudio se realiza con los estudiantes y docentes
del ciclo basico del nivel medio en el Instituto Intercontinental “Teczion”, ubicado en
el cantdn Xecanchavox, del municipio de San Cristobal Totonicapan, del

departamento de Totonicapan.

En virtud de lo anterior, se plantea la siguiente interrogante: ¢ Qué estrategias
de aprendizaje utilizan los estudiantes en el desarrollo de la comprensién lectora del
ciclo basico del Instituto Privado Tecnoldgico Intercontinental Monte Sion “Teczion”,

del municipio de San Cristébal Totonicapan, departamento de Totonicapan?
Aunado a ello, se formulan las siguientes preguntas de investigacion:

a. ¢Qué estrategias de aprendizaje utiliza el docente en el desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes del ciclo basico?

b. ¢Qué estrategias de aprendizaje aplican los estudiantes del ciclo basico antes,
durante y después de leer del ciclo basico?

c. ¢Cuales son las dificultades y logros que presentan los estudiantes del ciclo

basico respecto a la comprension lectora?
2.2 Objetivos
2.2.1 Objetivo general

Analizar las estrategias de aprendizaje aplicadas por los estudiantes y
promovidas por el docente en el desarrollo de la comprensién lectora del Instituto
Tecnolégico Intercontinental “Teczion” del municipio de San Cristébal Totonicapan,
departamento de Totonicapan.
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2.2.2 Objetivos especificos

a. ldentificar las estrategias de aprendizaje que promueve el docente en la
comprension lectora de los estudiantes del ciclo basico del Instituto
Tecnoldgico Intercontinental “Teczion”.

b. Establecer las Estrategias de Aprendizaje que aplican los estudiantes del ciclo
béasico respecto a la Comprension Lectora del Instituto Tecnolbgico
Intercontinental “Teczion”.

c. Determinar las dificultades y logros en relacion al nivel de comprension lectora
en los estudiantes del ciclo basico del Instituto Tecnoldgico Intercontinental
“Teczion”.

d. Disefiar una propuesta enfocada a los resultados de la investigacion.
2.3 Hipotesis
2.3.1 Hipotesis alterna

Las estrategias de aprendizaje que utilizan los estudiantes contribuyen al
desarrollo de la comprensién lectora en el ciclo basico del Instituto Tecnoldgico
Intercontinental “Teczién”, en el municipio de San Cristébal Totonicapan,

departamento de Totonicapan.
2.3.2 Hipotesis nula

Las estrategias de aprendizaje que utilizan los estudiantes no contribuyen al
desarrollo de la comprensién lectora en el ciclo basico del Instituto Tecnoldgico
Intercontinental “Teczién”, en el municipio de San Cristébal Totonicapan,

departamento de Totonicapan.
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2.4 Variables
2.4.1 Definicién de variables
2.4.1.1 Definicion conceptual

Variable Independiente Estrategias de Aprendizaje: se indica que la
estrategia de aprendizaje “Es un procedimiento (...) que un alumno adquiere y
emplea intencionalmente como recurso flexible, para aprender significativamente...
(Diaz, Castafieda & Lude 1986; y Hernandez, 2006 citados por Diaz & Hernandez,
2010). Dichas estrategias de aprendizaje en el campo de la lectura facilitan la
asimilacion de la informacién provista por el texto y la integracién a las estructuras

previas del lector para que se generen soluciones a las demandas académicas.

Variable Dependiente Desarrollo de la Comprension Lectora: el desarrollo de
la Comprension se entiende como el producto de la aplicacion de estrategias
empleadas para entender, recordar y encontrar el significado de lo que se lee
(USAID, 2013). “La comprensioén lectora hace referencia a un proceso simultadneo de
extraccidn y construccion transaccional entre las experiencias y conocimientos del
lector, con el texto escrito en un contexto de actividad (Ronsenblatt, 1978 citado por
Gutiérrez y Salmerdn, 2012, p.184).

2.4.1.2 Definicién operacional

Variable Independiente Estrategias de Aprendizaje: para el presente estudio,
la variable se entendi6 como los procesos aplicados de manera intencional para

comprender textos escritos antes, durante y después de la lectura.

Variable Dependiente Desarrollo de la Comprension lectora: para efectos del
estudio realizado, se comprendi6 como el proceso de extraccién, asimilacion y
valoracion de las ideas propias y las provistas por el texto; en los niveles literal,

inferencial y critico.



2.4.2 Operacionalizacion de las variables

Tabla No.Tabla No. 1 Operacionalizacion de las variables.

Variables

Indicadores

Subindicadores

Instrumentos

Cuestionario de
Estrategias de
aprendizaje (docentes)

Cuestionario
sobre habitos de
lectura
(estudiantes)

Test de velocidad
y comprension
lectora
(estudiantes)

Independiente:
estrategias de
aprendizaje

1. Estrategias
de aprendizaje
antes de la
lectura.

2. Estrategias
de aprendizaje
durante la
lectura.

1.1 Estrategias
antes de la lectura

a. Propésito
b. Saberes previos
c. Prediccién

1.2 Estrategias
durante la lectura
a. Evaluar
comprension

b. Vocabulario

c. Ideas principales
d. Secuenciay
detalles

e. Inferencias y
Preguntas:

f. Clasificacion y
comparacion.

3. ¢ Qué estrategias
de aprendizaje aplican
los estudiantes de
manera mas frecuente
cuando les deja una
actividad que requiera
comprension lectora?

a. Antes de leer:
b. Durante la lectura:

11. Escribe los
pasos esenciales
gue realiza para
leer un texto.

ftem 1: La palabra
concava en el
texto puede ser
remplazada por:
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Variables

Indicadores

Subindicadores

Instrumentos

Cuestionario de
Estrategias de
aprendizaje
(docentes)

Cuestionario sobre
habitos de lectura
(estudiantes)

Test de velocidad
y comprension
lectora
(estudiantes)

Independiente:

estrategias de
aprendizaje.

3. Estrategias

de aprendizaje

después de la
lectura.

1.3 Estrategias
posteriores a la
lectura:

a. Evaluacion de lo
leido:

b. Juicios

c. Generalizaciones
d. Resumen

e. Conclusiones

c. Después de leer:

item 20 ¢ Cuél de
las siguientes
oraciones es una
conclusion al texto
anterior?

Dependiente:
comprension
lectora.

1. Aspectos de
lectura

1.1 Gusto por la
lectura

1. ¢Le gusta leer?
a.___Si
b. No

1.2 Significado
comprensiéon

1¢:Cuélesla
importancia del
desarrollo de la
comprension lectora
en los estudiantes?

2. ¢ Qué significa
comprender un
texto?

a. ___ Reproducir
exactamente lo que
dice el texto

b. _ Interpretar
gue dice el texto

c. __ Construir
significados propios
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Variables

Indicadores

Subindicadores

Instrumentos

Cuestionario de
Estrategias de
aprendizaje (docentes)

Cuestionario
sobre habitos de
lectura
(estudiantes)

Test de velocidad
y comprension
lectora
(estudiantes)

Dependiente:
comprension
lectora

1. Aspectos de
lectura

1.3 Recursos para
la lectura

2 ¢ Cuantos libros han
leido los estudiantes
en el ciclo escolar
20187

11. Escribe
cuantos libros ha
leido en el colegio
en el afio 2018.

1.4 Habitos de
lectura

7. ¢ Cuantos dias
a la semana
dedica a leer en
casa?

a. _ Todos los
dias.

b. De dos atres
veces por
semana.
Cc.___Una vez por
semana.

1.5 Dificultades
sobre la
comprension
lectora

7. ¢ Qué dificultades
presentan los
estudiantes respecto
a la comprension
lectora?

10. ¢ Qué
dificultades tiene
al leer?

a.

Desconocimiento
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Variables

Indicadores

Subindicadores

Instrumentos

Cuestionario de
Estrategias de
aprendizaje (docentes)

Cuestionario
sobre habitos de
lectura
(estudiantes)

Test de velocidad
y comprension
lectora
(estudiantes)

Dependiente:
comprensiéon
lectora

1. Aspectos de
lectura

1.5 Dificultades
sobre la
comprensiéon
lectora

7. ¢ Qué dificultades
presentan los
estudiantes respecto
a la comprensiéon
lectora?

del vocabulario

b.  Perderla
progresion
temética.

c.__ No
comprender el
texto.

d._ No saber
trazarse una meta
para leer.

e.__ No contar
con un lugar
apropiado para
leer.

f.___ No contar con
libros para leer.
g._ Faltade
tiempo para leer
en casa.

h.  Falta de
tiempo para leer.
12. ;Qué
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Variables

Indicadores

Subindicadores

Instrumentos

Cuestionario de
Estrategias de

aprendizaje (docentes)

Cuestionario
sobre habitos de
lectura
(estudiantes)

Test de velocidad
y comprension
lectora
(estudiantes)

Dependiente:
comprensiéon
lectora

1. Aspectos de
lectura

1.6. Beneficios de
la lectura

6. ¢ Qué logros
obtienen los

estudiantes a través

de la aplicacion de
estrategias de
aprendizaje en la

comprension lectora?

beneficios obtiene
al leer libros y
otros tipos de
textos?

a._ Mejorala
forma de expresar
mis ideas.

b.  Aumenta mi
conocimiento
cultural.
c.___Aumenta el
nivel de
concentracion que
pOSseo.

d.__ Permite
descubrir nuevas
cosasy ser
aficionado a otras.
e._ Me facilita
relacionarme
porque aprendo
temas que puedo
conversar.
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Instrumentos

Cuestionario de

Cuestionario

Test de velocidad

Variables Indicadores Subindicadores Estrategias de sobre héabitos de y comprension
aprendizaje (docentes) Iect.ura Iect.ora
(estudiantes) (estudiantes)
item 13. Un
pasajero desea
viajar de Flores a
Guatemala, por la
mafiana y
2.1. Nivel Literal regresar de
i . Guatemala a
4. ¢ Que estrategias Flores por la
de aprendizaje aplican tarde, ¢qué
los estudiantes de ntmero de vuelos
Dependiente: 2. Nivel de manera frecuente debera tomar?
Comprension comprension cuando les deja una iterm 11, La idea
Lectora Lectora actividad que requiera '

2.2. Nivel
Inferencial

2.3. Nivel Critico

comprension lectora?
Describalas.

principal del texto:
a. 7972y 7973.
b. 7979y 7978.
C. 7972y 7979.
d. 7978y 7973.

ftem 8 ¢ Cual de
las siguientes
afirmaciones
describe la
hipotesis que se
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Variables

Indicadores

Subindicadores

Instrumentos

Cuestionario de
Estrategias de
aprendizaje (docentes)

Cuestionario
sobre habitos de
lectura
(estudiantes)

Test de velocidad
y comprension
lectora
(estudiantes)

Dependiente:
Comprensién
Lectora

2. Nivel de
comprensién
Lectora

2.3. Nivel Critico

presenta en el
texto?

a. El agua se
esparce en una
superficie no por
atraccion
gravitatoria.

b. El agua debe
disparada por
varios lados.
c.Rajesh
presencio los
mismos saltos
hidraulicos.

d. Rajesh disparo
chorros de agua.

3. Velocidad
lectora

2.4 Palabras leidas
en un minuto.

3. Operacién para
determinar la
cantidad de
palabras leidas en
un minuto.

Fuente: elaboracion propia, 10 de agosto de 2018.
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2.5 Alcances
2.5.1 Geografico

El estudio abarco la poblacion educativa conformada por los docentes de las
diferentes areas y subareas y estudiantes del ciclo basico, del Instituto
Intercontinental “Teczién” ubicado en el cantén Xecanchavox del municipio de San

Cristébal Totonicapan del departamento de Totonicapan.
2.5.2 Social

La investigacion resaltd la importancia de la lectura sobre todo de las
estrategias de aprendizaje, las cuales, favorecen la comprension lectora, asimismo,
enriguecen las experiencias sociales, el conocimiento cultural, mejora la forma de

expresar las ideas de las personas en la sociedad.
2.5.3 Temporal

En funcién del tema actual, la investigacion abarco los meses de julio a noviembre de
2018 y de enero a agosto de 2019. (Ver Apéndice A)

2.6 Limites
2.6.1 Financiero

El desarrollo de la investigacion no conté con financiamiento externo, por

tanto, el costo es sufragado por la investigadora.
2.6.2 Geografico

La investigacion se limitd al departamento de Totonicapan, en especifico el
municipio de San Cristobal Totonicapan, canton Xecanchavox, en donde se ubica el
Instituto Tecnoldgico Intercontinental “Teczion”, que atiende al ciclo Basico y

diversificado del nivel medio.
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2.6.3. Social

La participacion de los sujetos de estudio, es un factor que determina el

desarrollo de la investigacion.
2.7 Aportes
2.7.1 Técnico

La investigacion aportd al desarrollo del conocimiento de las estrategias de
aprendizaje que propician la comprension lectora en el ciclo basico nivel medio,
asimismo, a formular una propuesta para fortalecer las estrategias de aprendizaje en
el desarrollo de la comprension lectora, en torno a su aplicacion en los diferentes
momentos del proceso lector como también en los diferentes niveles de comprension

lectora.
2.7.2 Social

El presente estudio impulsé la participacién de los docentes y estudiantes en
la comprension sobre la lectura, que es un proceso necesario en el éxito escolar y

profesional, asi como en los diferentes ambitos de la vida.
2.7.3 Profesional

Dentro de los aportes, el estudio permitié6 que la investigadora aplicara los
pasos del método cientifico, de la misma forma, se contribuyé al desarrollo de
habilidades y fortalecimiento del conocimiento para la construccion de instrumentos
para la investigacion y la elaboracién de una propuesta con miras al fortalecimiento

de los resultados de la investigacion en la comunidad educativa respectiva.
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Capitulo llI
3.1 Metodologia

3.1.1 Enfoque

Correspondio6 a una investigacion cualitativa, dicha investigacion “se enfoca en
comprender los fendmenos explordndolos desde la perspectiva de los participantes
en un ambiente natural y en relaciéon con el contexto” (Hernandez, Fernandez, &
Baptista, 2014, p. 358). De esta cuenta, debido a la naturaleza del fenomeno
estudiado, la investigacibn se apega con mayor propiedad a la investigacion
cualitativa. Por tanto, el estudio se orientd6 a entender desde la percepcion y
experiencia de docentes y estudiantes, las estrategias de aprendizaje que se utilizan
en el desarrollo de la comprension de textos, al profundizar desde los puntos de vista
sobre el desarrollo y aplicacion de las mismas en relacion al contexto educativo al

que pertenecen.
3.1.2 Tipo

De acuerdo a los objetivos propuestos, la investigacion tuvo un alcance
descriptivo. Como lo afirman Hernandez, Ferndndez, y Baptista (2014) la
investigacion descriptiva: “busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los
perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro
fendmeno que se someta a un analisis” (p. 92). Por cuanto, la investigacion describe
las estrategias de aprendizaje que son aplicadas por los estudiantes antes, durante y
después de la lectura y la contribucion al desarrollo de la comprension lectora.

3.1.3 Método

El estudio se bas6 en las fases del método cientifico. Las fases son:
indagadora, demostrativa y expositiva (Pilofia, 2018). En el estudio se realizaron los
procesos operativos implicados en las fases generales del método como lo son:
eleccion del tema, planteamiento del problema, construccion de los objetivos,
establecimiento de hipoétesis, definicion de variables, organizacion de la metodologia,

bdsqueda de antecedentes, construccion del fundamento tedrico y legal, aplicacion
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de instrumentos para la recoleccion de datos, analisis y discusion de resultados,
elaboracion de conclusiones y recomendaciones, documentacion y aportes. Asi
también, como procedimiento general, siguio los lineamientos del método inductivo;
es decir del estudio individual de las caracteristicas de las estrategias de aprendizaje
para llegar al estudio general de las mismas en la comprension lectora de los
estudiantes del ciclo basico.

La metodologia empleada para la elaboracion del estudio fue la siguiente:
a. Disefio y elaboracién de proyecto de investigacion

El tema del estudio surge a partir de la investigacion realizada en el Ejercicio
Profesional Supervisado (EPS). Con el tema aprobado se continta con la ejecucién
del anteproyecto de investigacion para la tesis profesional, para la elaboracién de:
antecedentes, marco teorico y legal, planteamiento del problema, objetivos, hipoétesis,
variables, enfoque, tipo, método, técnicas e instrumentos y recursos para el

desarrollo de la investigacion.
d. Desarrollo de la investigacion

El estudio se desarrollé a través del trabajo de campo, el cual se gestiono a
través de la solicitud para realizar dicho proceso en la institucién educativa (Ver
Apéndice B), obtenida la aprobacion de dicha solicitud, se realiz6 la validacion de
los instrumentos y se incorporaron las rectificaciones obtenidas. Posterior a ello, se
procedié a la aplicacién de los instrumentos dirigidos a los estudiantes a través de
Google Forms, herramienta que permitié la recopilacién y organizacion éptima de los
resultados sobre las estrategias de aprendizaje en la comprension lectora. Asimismo,

se aplicé el instrumento dirigido a los docentes.

El andlisis de los datos dentro de la investigacion con un enfoque cualitativo,
establecié las relaciones e interrelaciones entre las variables de estudio y las
unidades de analisis. Para el analisis respectivo se tomo las siguientes directrices de
acuerdo a Hernandez, Fernandez, y Baptista (2014), indican los siguientes

procedimientos:
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d.1 Recoleccion de datos en la inmersién al campo, recabados a través de las
técnicas empleadas.

d.2 Tareas analiticas: los datos se preparan para ser analizados, a través de
diferentes herramientas como matrices, diagramas, mapas conceptuales entre

otros.

d.3 Resultados: Se generan sistemas de categorias, significados profundos,

relaciones, hipotesis y teoria.

En relacion a ello, los datos recolectados, se organizaron en matrices para su
analisis, se establecieron, para las respuestas abiertas sistemas de categorias, luego
se elaboraron tablas dinamicas y gréficas de los datos para una mayor comprension,
a través del programa EXCEL, luego se efectud el analisis por cada grafica
elaborada para asi dar respuesta a los objetivos y sustentar la hipotesis emergida,
luego se realizé la discusion de los resultados del estudio en relacion a los objetivos

de la investigacion, asi también se elaboraron las conclusiones y recomendaciones.
c. Presentacion de resultados de la investigacion

Finalmente se procedi6é a realizar el presente informe final de investigacion,
de acuerdo a los lineamentos establecidos en la guia de investigacion elaborada por
el departamento de EPS. El informe abarca cinco capitulos, el primero contiene el
marco tedrico y legal, el segundo que contempla el planteamiento del problema, el
tercero contiene la metodologia, seguido del cuarto capitulo donde se presentan los
resultados del trabajo y su andlisis respectivo, finalmente se elabora el capitulo
quinto con la propuesta técnica que tiene como objeto fortalecer los resultados de la

investigacion.
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3.1.4 Técnicas e instrumentos
3.1.4.1 Técnicas
3.1.4.1.1 Encuesta: La encuesta definida por Casas, Repullo y Donado (2003) es:

Una técnica que utiliza un conjunto de procedimientos estandarizados de
investigacion mediante los cuales se recoge y analiza una serie de datos de
una muestra de casos representativa de una poblacién o universo mas amplio,
del que se pretende explorar, describir, predecir y/o explicar una serie de

caracteristicas. (p. 527).

Por tanto, para el presente estudio se aplico la técnica de la encuesta a
docentes y estudiantes por medio de dos cuestionarios. El primer cuestionario
dirigido a la recoleccién de aspectos sobre habitos de lectura en los estudiantes y
otro cuestionario dirigido a docentes sobre las estrategias de aprendizaje que

desarrollan los estudiantes en la comprension lectora.
3.1.4.1.2 Prueba de comprension lectora:

Dentro de las técnicas se utilizé una prueba de comprension lectora. Una prueba
consiste en un “examen realizado para demostrar o comprobar los conocimientos...”
(RAE, s.f.). En este caso se disefid una prueba destinada a evaluar el nivel de
comprension lectora. Para la aplicacion de esta técnica, se elabor6 un test basado en

los indicadores de lectura del ciclo basico del Curriculo Nacional Base.
3.1.4.2 Instrumentos

Para el desarrollo del presente estudio, los instrumentos dirigidos a los
estudiantes se aplicaron a través de “Google Forms”, que son cuestionarios en linea,
dicha herramienta optimiza la recoleccion de la informacién y el uso de recursos para
la aplicacion de los mismos, ademas, generd un proceso interactivo para los jovenes

estudiantes.
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3.1.4.2.1 Cuestionarios dirigidos a estudiantes y docentes:

Se empledé como instrumento de recoleccion de los datos el cuestionario. “Un
cuestionario consiste en un conjunto de preguntas respecto de una o mas variables a
medir (Chasteauneuf, 2009)” (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014, p.217). Dicha
técnica es ideal para ser aplicada a grupos con cantidades significativas. Por tanto,
se emplearon dos cuestionarios uno dirigido a docentes sobre las estrategias de
aprendizaje promovidas para el desarrollo de la comprension lectora (ver Apéndice
D: Instrumentos para la recoleccion de datos) dicho instrumento contiene un total de
7 preguntas, que fue aplicado en un tiempo aproximado de 20 minutos. El segundo
cuestionario con un total de 12 preguntas, dirigido a estudiantes sobre habitos de
lectura y estrategias de aprendizaje) (ver Apéndice D: Instrumentos para la

recoleccion de datos), el que fue aplicado en un tiempo aproximado de 10 minutos.
3.1.4.2.2 Test de comprension y velocidad lectora:

Se aplico, para determinar el nivel de comprensién lectora, se elaboré un test de
lectura construido con 19 textos y 20 items insertados en los textos, con cuatro
opciones de respuesta, de seleccion multiple. Para medir la velocidad lectora, se
suministr6 un test sobre velocidad lectora, el cual contenia un texto con 360
palabras. La dinamica de aplicacion consisti6 en leer el texto en un minuto y asi
determinar cuantas palabras se abarc6 a través de una formula para establecer la
velocidad lectora en dicho periodo de tiempo. Dichos instrumentos fueron aplicados
de manera colectiva en un tiempo de 45 minutos. (ver Apéndice D: Instrumentos

para la recoleccion de datos).
3.1.5 Muestreo
3.1.5.1 Tipo de muestreo: Intencional

El presente estudio respondié a una muestra intencional, “estas muestras
estan formadas por los casos disponibles a los cuales tenemos acceso (Battaglia,
2008?)” (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014, p.390). Por tanto, la muestra fue

conformada por estudiantes brindados de los tres grados del ciclo basico.
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3.1.5.1 Criterio de aplicacién

La muestra fue aplicada con los estudiantes del ciclo basico del Instituto
Intercontinental “Teczion”, ubicado en el cantdn Xecanchavox del municipio de San
Cristébal Totonicapan, departamento de Totonicapan. Para determinar el tamafio de

la muestra se empled la siguiente formula:

Férmula 1. Tamafio de la muestra respecto a la poblacion finitay conocida.

NZ%pq
(N-1)e*+Z%pq

Donde:

N = Total de la poblacién (121 estudiantes).
Z = Nivel de confianza (1.96).

p = Probabilidad de éxito (0.8).

g = Probabilidad de fracaso. (0.2).

e = Error permitido (0.05).

Aplicacion:
(121) (1.96)? (0.8) (0.2)
(121-1) (0.05)? + (1.96) (0.8) (0.2)

n=

Como resultado:
n= 813~ 81

De tal forma que, al aplicar la formula, respecto a un nivel de confianza del 95%
y un nivel de error permitido del 5% se obtuvo como resultado una muestra
comprendida por 81 estudiantes del total del universo. Se presenta la distribuciéon

total de los estudiantes respecto a la muestra en la tabla No. 2.
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Tabla No. 2 Distribuciéon de la muestra del ciclo basico del Instituto “Teczion”

Nivel Ciclo Grado Femenino Masculino Total
Medio | Basico | Primero 14 11 25
Segundo 10 16 26
Tercero 14 16 30
Total 81

Fuente: elaboracion propia, con datos proporcionados por “Teczion”, 10 de julio, 2018.

En la tabla anterior, se identifica el nUmero de estudiantes por grado que
conformaron la muestra. También forman parte de los sujetos de estudio siete

catedraticos que atienden el ciclo basico, los cuales hacen un total de 88 personas.

La muestra fue organizada en cuatro grupos de estudiantes, para la aplicacion
de los instrumentos en el laboratorio de computacion del establecimiento educativo.
El primer grupo fue conformado por estudiantes de primero basico, el segundo grupo
se organiz6 con estudiantes de segundo béasico y el tercer grupo con estudiantes de
tercero basico, el cuarto grupo se organizé con estudiantes de los tres grados.

Cada grupo conté con 24 estudiantes de acuerdo a la cantidad de
computadoras habiles. En cada sesidn se proporcionaron las directrices para trabajar
con los formularios de Google Forms. Se les brindé un tiempo especifico para dar
respuesta a cada instrumento, de tal forma que todos los estudiantes avanzaran en

conjunto.
3.2 Recursos
3.2.1 Talento humano

En la tabla No. 3, se detallan los recursos en torno al talento humano que

aportaron hacia la investigacion.
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Tabla No. 3 Talento humano en la ejecucion del estudio.

NO. Talento humano Cantidad
1 Estudiantes 81
2 Docentes
3 Tesista L
4 Terna evaluadora
5 Asesora 1
Total 92

Fuente: Elaboracion propia, 10 de julio, 2018.

3.2.2 Recursos fisicos
En la tabla No. 4, se detallan los recursos fisicos utilizados en el estudio.

Tabla No. 4 Recursos fisicos para la ejecucién del estudio.

No. Recursos fisicos Cantidad
1 Salén del laboratorio de computacion 1
2 Computadoras 24
3 Internet 7
4 Laptop 3
5 Proyector 1
6 Impresiones 1
7 Fotocopias 10
8 Transporte 10
9 Refaccion 100

Total 157

Fuente: Elaboracién propia, 10 de julio, 2018.

3.2.3 Recursos financieros
En relacion al recurso financiero empleado para realizar el estudio, se

presenta en la tabla No. 6 (ver Apéndice C).
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Capitulo IV
4.1 Resultados

A continuacion, se presentan los resultados de la aplicacion de los
instrumentos a estudiantes y docentes del ciclo basico del Instituto Intercontinental
“Teczion”, ubicado en el canton Xecanchavox, del municipio de San Cristobal

Totonicapan, departamento de Totonicapan; respecto al ciclo escolar 2018.

Los datos se recolectaron en los estudiantes, a través de un cuestionario
sobre habitos de lectura y un test de comprension y velocidad lectora. Respecto a los
docentes, se aplicO un cuestionario sobre las estrategias de aprendizaje

desarrolladas en la comprension lectora desde las areas curriculares.

Al respecto, los resultados se organizaron a través de matrices y graficas para
el andlisis correspondiente sobre el tema que convoca el presente estudio respecto a
las estrategias de aprendizaje aplicadas por los estudiantes en el desarrollo de la

comprension lectora.
4.1.1 Analisis e interpretacion de resultados
4.4.1.1 Cuestionario dirigido a docentes

Se presentan, las respuestas generadas a través de la aplicacion de un
cuestionario dirigido a docentes que atienden el ciclo basico en las siguientes areas y
subareas: Comunicacion y Lenguaje L1, Comunicacion y Lenguaje L3, Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion, Matematicas, Ciencias Naturales, Productividad

y desarrollo, Educacion para el hogar y Contabilidad.
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13% = Desarrollo del
pensamiento critico

= Ejercitacion de procesos
como: conocimiento,
comprension y analisis

= Adquisicién de
conocimientos

20%

Enriquecimiento escolar

34%

13% L
= Habilidad indispensable

Figura No. 1 ¢(Cudl es la importancia del desarrollo de la comprension lectora en los
estudiantes?

Fuente: elaboracion propia, cuestionario dirigido a docentes, 11 de octubre, 2018.

Los docentes del ciclo basico, consideran que la importancia de la lectura se
debe a que ejercita procesos como conocimiento, comprension y analisis con el 33%,
desarrolla el pensamiento critico y enriquecimiento del nivel escolar con un 20%,
favorece la adquisicion de conocimientos a traveés de la lectura con el 14% vy es
considerada como una habilidad indispensable con el 13%. (Ver Apéndice E: tabla
No.8)

Lo anterior indica que, desde la perspectiva docente, la importancia de la
lectura se atribuye significativamente a fortalecer procesos de pensamiento. Esto se
confirma por Roncal y Montepeque, (2011) quienes afirman que comprender un texto
“consiste en la elaboracion del significado global del texto y que para ello es
necesario seleccionar, conectar, inferir e interpretar las ideas principales” (p. 26). De
acuerdo a ello, los procesos mentales no sélo son requeridos sino fortalecidos a
través de la lectura.

Otro beneficio de la lectura, que reconocen los docentes, es la formacién del

pensamiento critico, lo cual implica que los estudiantes tomen posturas frente a la
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lectura y confronten tanto las perspectivas propias como las del autor. Al respecto es
importante sefialar que el docente debe incentivar la lectura en este nivel de

comprension, a través de proponer actividades para llegar a la lectura critica.

Asimismo, los docentes sefialan que la lectura es factor importante en el area
académica. Como bien lo expresa Molina (2006), la lectura es un predictor para el
éxito escolar y profesional de los estudiantes. Para ello, es necesario planificar los
tiempos de lectura dentro de las areas curriculares para generar el habito lector en
los estudiantes y asi promover la adquisicibn de conocimientos y destrezas
necesarias para el éxito académico.

“

Entre los beneficios de la lectura se afirma que: “...ayuda al desarrollo y
perfeccionamiento del lenguaje, mejora las relaciones humanas, da facilidad para
exponer el propio pensamiento y posibilita la capacidad de pensar, agiliza la
inteligencia, aumenta el bagaje cultural... desarrolla la capacidad de juicio y analisis,
(Lomas, 2002)” (Valle, 2012, pp. 14-15). Por tanto, es importante que los docentes
estén conscientes de los beneficios de la lectura que llevara a darle importancia a
planificar tiempos de lectura especificos y ser intencionales dentro de las areas
académicas para contemplar el proceso de lectura como una de las competencias a

desarrollar.
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43%
= Un libro leido

® Dos libros leidos
57%

Figura No. 2 ¢ Cuantos libros han leido los estudiantes en el ciclo escolar 2018?

Fuente: elaboracion propia, cuestionario dirigido a docentes, 11 de octubre, 2018.

El 57% de los docentes del ciclo basico, indican que los estudiantes han leido
un libro en el ciclo escolar y el 43% sefiala la lectura de dos libros. Se evidencia que
un alto porcentaje de los estudiantes ha leido un libro y un bajo nimero de
estudiantes ha leido méas de uno. (Ver Apéndice E: tabla No.9)

Al respecto, de acuerdo a los postulados del CNB para el ciclo basico,
establece que los estudiantes, en el segundo y tercer grado hayan leido diez libros
(CNB, Ciclo basico, 2010). No obstante, los resultados demuestran que auln existe
debilidad en ello. Por tanto, es importante que en el centro educativo se cuenten con
los materiales necesarios que permita a los estudiantes tener la posibilidad de leer
diferentes tipos de libros.

En relacion a ello “...el maestro debe visitar las instalaciones, conocer los
libros y planificar actividades de promocion de la lectura junto con el bibliotecario
(Martinez, et.al., 2010)” (Valle 2012 p.21). Por tanto, es responsabilidad docente
exponer a los estudiantes a diversos tipos de libros, también, desde el hogar se debe

promover la adquisicion de libros. Dichos insumos les permiten a los estudiantes
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practicar las destrezas necesarias que se adquieren y fortalecen solo a través de la
practica de la lectura.
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11%

= Propdsito de la lectura
= Exploraciéon
= Prediccion

11% Conocimientos previos
= VVocabulario

45%

Figura No. 3 ¢ Qué estrategias de aprendizaje en la comprension lectora promueve que los

estudiantes utilicen antes de leer?

Fuente: elaboracion propia, cuestionario dirigido a docentes, 11 de octubre, 2018.

Los docentes del ciclo basico promueven las siguientes estrategias antes de
leer. Propésito de la lectura con el 22%, exploracién con el 11%, prediccién con el
45%, activacion de conocimientos previos con el 11% y vocabulario con el 11%. (Ver
Apéndice E: tabla No.10)

Respecto a ello, las estrategias antes de la lectura, se definen como el periodo
de realizacién de actividades previas con el contenido de texto (MINEDUC, 2012).
Por tanto, las estrategias antes de la lectura facilitan el acercarse al texto, por la
activacion de los conocimientos previos y preparan los cimientos de una buena

comprension a través de generar un panorama de lo que tratara el texto.

En virtud de ello, se evidencia la aplicacion mayor de las siguientes
estrategias: prediccion y establecer el propésito de la lectura, mientras que las
estrategias con menor aplicacidbn son: exploracion, generacién de conocimientos
previos, vocabulario. Por tanto, sélo dos estrategias son promovidas con alta
frecuencia por los docentes, lo cual no permite que los estudiantes aprendan y
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dominen todas las estrategias para disponer de ellas cuando sea necesario. Todas
las estrategias previas a lectura permiten guiar al estudiante sobre qué leerd y lo

orienta en la organizacion de un plan para leer.

En razon de ello, es necesario indicar que, todas las estrategias deben ser
ensefiadas y promovidas de forma consistente y variada porque son las herramientas
que el estudiante adquiere para disponer de ellas de acuerdo a las demandas,
propésito y tipo de texto. En este sentido, la estrategia, por ejemplo, de la activacion
de conocimientos previos, nunca debiera faltar en la lectura previa porque son las
estructuras previas en las cuales se incorporan los conocimientos nuevos. Ahora
bien, las estrategias respecto a entender el vocabulario; no son posibles para ser
aplicadas, a menos que, sean parte de la exploracién del texto y que desde alli se

observe dificultad, por ejemplo, en el titulo.

En razon de lo anterior, es necesario que el cuerpo docente promueva el uso
correcto de estrategias correspondientes al momento previo de lectura. Dichas
estrategias permiten que los estudiantes “enciendan la luz” (Roncal & Montepeque,
2011). Lo cual implica, que los estudiantes no vayan sin alguna idea sobre lo que
tratara el texto y asi seleccionar las estrategias pertinentes para poder enfrentarlo de

la forma correcta.
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0, .
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. Identificar ideas
9% principales
Predicciones
= Relacionar texto con
experiencias personales
18% 18%

= Relacionar imagenes y
texto.
9%
Figura No. 4 ;Qué estrategias de aprendizaje en la comprension lectora promueve que los
estudiantes utilicen durante la lectura?

Fuente: elaboracion propia, cuestionario dirigido a docentes, 11 de octubre, 2018.

Los docentes del ciclo basico promueven las siguientes estrategias durante la
lectura: el 9%, inferencias, el 19% subrayar, el 18% identificar ideas principales, el
18% predicciones, el 18% relacionar texto con experiencias personales, el 9%
relacionar imagenes y texto y el 18% esbozar la representacion mental del texto. (Ver
Apéndice E: tabla No.11)

Respecto a ello, las estrategias durante de la lectura, tienen el propdsito de
“‘mantener la atencion del lector, facilitar la interaccién con el texto y ejercitar estas
destrezas: identificar idea principal, inferir, comparar, establecer causa y efecto,
diferenciar hecho de opinion, etc.” (MINEDUC, 2012). De acuerdo a ello, las
estrategias durante la lectura deben ser ensefiadas a los estudiantes porque
favorecen la lectura de forma consciente, activa y permite la concentracion del lector.
Por tanto, los resultados indican que los docentes promueven estrategias con mayor
frecuencia como: subrayar el texto, identificar ideas principales, relacionar el texto

con experiencias personales y realizar una representacion del texto.
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No obstante, las estrategias con baja frecuencia de promocién son: realizar
inferencias, predicciones, relacionar las imagenes con el texto. En este sentido, las
estrategias que no se promueven con mayor frecuencia por el docente son las que
ayudan a los estudiantes a solventar informacion que no esta explicita en él, sin
embargo, la informacion que no proporciona el texto es importante obtener para
llenar los vacios en la comprension del texto, para no obstaculizar la comprension

global.
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Figura No. 5 ¢Qué estrategias de aprendizaje en la comprensidn lectora promueve que los

estudiantes utilicen después de leer?

Fuente: elaboracion propia, cuestionario dirigido a docentes, 11 de octubre, 2018.

Los docentes del ciclo basico promueven las siguientes estrategias después
de la lectura; evaluacion de la comprension global y especifica con el 21%,
recapitular con el 4%, elaboracién de comentarios y emitir experiencias personales
con el 38%, generalizacion con el 4%, elaboracion de mapas conceptuales con el
4%, resumen con el 4%, formulacion de preguntas con el 13%, vocabulario con el 8%
y evaluacion de los procesos implicados con el 4%. (Ver Apéndice E: tabla No.12)

Al respecto, las estrategias que se aplican posterior a la lectura, permiten
organizar en la mente las ideas propias y las extraidas del texto; asi como los
elementos mas importantes que se hayan generado durante la lectura (MINEDUC,

2012). Por tanto, las estrategias después de la lectura son las que aportan a la
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construccion de la representacion global del texto que potencializa la aplicacion de

los conocimientos.

En relacion a ello, los resultados evidencian que las estrategias con un alto
nivel de aplicacion son: elaborar comentarios y emitir experiencias personales,
evaluacion de la comprension global y especifica y elaborar preguntas, son
estrategias muy importantes para organizar la comprension del texto, pero existen
mas estrategias para perfeccionar las habilidades indispensables para comprender,
por ejemplo: generalizar el texto, elaborar organizadores gréficos, resumir, evaluar
los procesos implicados en la comprension, sin embargo, los resultados demuestran

gue las estrategias aplicadas no son utilizadas con la misma frecuencia.
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8% 7%

8%
8%

15%

23%
8% 8%
= Parafraseo = Resumen

= Comunicar la comprension. Aplicacar lo comprendido

= Resolucién de problemas. = Esquemas, cuadros y mapas.
= Estrategias de apoyo. = |deas principales

= Formular y contestar preguntas

Figura No. 6 ¢Qué estrategias de aprendizaje aplican los estudiantes de manera més frecuente

cuando les deja una actividad que requiera comprensién lectora?

Fuente: elaboracion propia, cuestionario dirigido a docentes, 11 de octubre, 2018.

Los docentes del ciclo basico indican que las estrategias aplicadas con mayor
frecuencia por los estudiantes son: parafraseo con el 7%, resumen con el 15%,
comunicar lo comprendido del texto con el 15%, aplicacion de lo comprendido 8%,
resoluciéon de problemas: ensayo y error con el 8%, elaboracion de esquemas,
cuadros comparativos y mapas mentales con el 23%, estrategias de apoyo:
subrayado con el 8%, identificacion de ideas principales con el 8% y formular y
contestar preguntas con el 8%. (Ver Apéndice E: tabla No.13)

De acuerdo a los resultados, las estrategias con mayor aplicacion por los
estudiantes de acuerdo a la perspectiva docente son tres: elaborar esquemas,

cuadros comparativos, resumen y comunicar lo comprendido. No obstante, los



107

estudiantes deben adquirir diferentes estrategias de aprendizaje que les permitan
comprender los textos, sin embargo, los docentes manifiestan que los estudiantes

con mayor frecuencia tres de ellas en los tres momentos de lectura.

En relacion a ello, la estrategia de aprendizaje “...es un procedimiento... que
un alumno adquiere y emplea intencionalmente como recurso flexible, para aprender
significativamente... [Diaz, Castafieda y Lude 1986; y Hernandez, 2006]” (Diaz &
Hernandez, 2010). Lo anterior indica que son estrategias de aprendizaje, cuando las
mismas son aplicadas de forma intencional para enfrentar tareas, no obstante, los
resultados evidencian que los docentes perciben el escaso uso de las mismas en los

estudiantes.

Por tanto, la ensefianza de las estrategias de aprendizaje en la comprension
lectora debe ser realizada de forma sistematica y con técnicas que permitan a los
estudiantes adquirirlas porque “la comprension lectora es el resultado de la
aplicacion de estrategias para entender, reconocer y encontrar el significado a lo que
se ha leido” (USAID y MINEDUC, 2013, p. 91). Es decir que la comprension lectora
depende de las estrategias de aprendizaje que se apliquen antes de abordar la
lectura, asi también, estrategias que les permitan mantener la atencion, interactuar
con el texto durante la lectura y finalmente estrategias que les permitan organizar las

ideas pertinentes para elaborar una comprension global del texto.
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13% = Explicar ideas

comprendidas.

37% = Relacionar lo leido con
las experiencias
personales.

Responder a examenes
cortos.

25%

Resolucion correcta de
ejercicios.

13% 12%

Figura No. 7 ¢Cémo evalla el grado de comprension lectora alcanzada por los estudiantes a

partir de las estrategias de aprendizaje?

Fuente: elaboracion propia, cuestionario dirigido a docentes, 11 de octubre, 2018

Los docentes del ciclo basico, indican que la forma de evaluar la comprension
lectora, es a través de explicar ideas comprendidas con el 37%, relacionar lo leido
con las experiencias personales con el 12%, responder a examenes cortos con el
13% y resolver de forma correcta ejercicio con el 25% y aplicar de forma correcta los
conocimientos con el 13%. (Ver Apéndice E: tabla No.14)

Los resultados manifiestan que los docentes evalian las estrategias de
aprendizaje aplicadas en la comprension lectora a través de explicar lo comprendido
y resolver de forma correcta ejercicios. En relacion a ello, Diaz y Hernandez (2010)
afirman que para evaluar los microprocesos se puede realizar preguntas que
requieren informacion literal, identificar la idea principal de los parrafos, responder
preguntas de tipo cloze, asimismo para evaluar la estructura de los textos se puede
solicitar a los estudiantes elaborar representaciones visuales de la estructura de la
misma, respecto a la comprension global del texto es util identificar el tema principal
del texto, tareas de estimacion es decir seleccionar la respuesta correcta, asi como

identificar las ideas principales y elaborar resimenes; sin olvidar, las preguntas
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inferenciales que requieren opinién de reflexién y critica. En este sentido, es (util
aplicar diferentes formas de evaluar la comprension lectora que permitan valorar

diferentes procesos en la lectura.

Por tanto, es necesario unificar criterios que permitan la evaluacion de la
lectura en su nivel superior de reflexion y critica. Al respecto (Sol€, 2012) sefiala que
la lectura critica: “Conduce a comprender que los textos representan perspectivas
particulares y excluyen otras; leer es identificar, evaluar y contrastar estas
perspectivas (incluida la propia) en un proceso que conduce a cuestionar, reforzar o
modificar el conocimiento. Esta lectura hace posible la transformacién del
pensamiento y no solo la acumulacién de informacion.” (p.51). En relacién a ello, la
evaluacion de los procesos de lectura debe estar orientada a la lectura reflexiva y
critica que conduce a la valoracion de las fuentes de las cuales proviene el texto para
construir o modificar su pensamiento y tomar una postura fundamentada por la

confrontacion de los propios pensamientos del lector frente a lo leido.
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5%

= Destrezas de la
competencia literal

» Destrezas de la

competencia inferencial
28%
Destrezas de la

11% o
competencia critica

Aprendizaje

= Expresar lo comprendido
del texto.

22% = Retencién
17%

Figura No. 8 ;/Qué logros obtienen los estudiantes a través de la aplicacién de estrategias de

aprendizaje en la comprensién lectora?

Fuente: elaboracion propia, cuestionario dirigido a docentes, 11 de octubre, 2018.

Los docentes del ciclo basico identifican los siguientes logros: destrezas de la
competencia literal con un 17%, destrezas de la competencia inferencial con el 11%,
destrezas de la competencia critica con un 22%, aprendizaje con el 17%, expresar lo
comprendido del texto con el 28% y la retencién con el 5%. (Ver Apéndice E: tabla
No.15)

De acuerdo a ello, la comprension lectora mediada por las estrategias de
lectura “...posibilita la capacidad de pensar... desarrolla la capacidad de juicio y
analisis... potencia la capacidad de observacion, atencién y concentracion... (Lomas,
2002)” (Valle, 2012, pp. 14-15). Por tanto, en los resultados se evidencia que se ha
logrado desarrollar destrezas del pensamiento. En virtud de ello, es importante que
los docentes y estudiantes estén conscientes de los logros que han logrado porque
influye en la disposicion de leer en los estudiantes y en su perspectiva propia de
percibirse como lectores eficientes porgue los hace conscientes de sus capacidades
y les permite identificar las falencias, a los docentes les incentiva a promover la

lectura sistematica y consciente por los logros que de ella derivan.
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11% 10%
5%
16% A / 5%
11%
16% 5%

5% 16%

= Vincular texto y realidad = |[dentificar detalles
Reconocer estructura textual ®* Dominio del vocabulario

= Decodificacion = Interpretacion errobnea
= Retencién ® [nterés o motivacion
= Habitos de lectura = Concentracion

Figura No. 9 ¢Qué dificultades presentan los estudiantes respecto a la comprension lectora?

Fuente: elaboracion propia, cuestionario dirigido a docentes, 11 de octubre, 2018.

Los docentes del ciclo basico evidencian que las dificultades de lectura en los
estudiantes corresponden a: falta de vinculacion entre texto y realidad con el 11%, no
identifican detalles importantes con el 5%, no reconocer la estructura del texto con el
5%, escaso dominio del vocabulario técnico y sinénimos con el 11%, problemas en la
decodificacion el 5%, interpretacién erronea de lo que se lee con el 16%, falta de
retencion con el 5%, falta de interés o motivacion con el 16%, falta de habitos de
lectura con el 16%, falta de concentracion con el 11%. (Ver Apéndice E: tabla
No.16)

Respecto a los resultados, las dificultades en la comprensién lectora con un
alto porcentaje son: interpretacion erronea de lo que se lee, el interés ausente en los
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estudiantes y falta de habitos de lectura, las otras dificultades mencionadas estan
estrechamente relacionadas con el dominio de estrategias de aprendizaje en los

niveles de la comprension lectora.

En relacion a ello, la primera dificultad esta estrechamente relacionada con la
aplicacion de las estrategias. Las cuales son aplicadas intencional y flexiblemente
para aprender y solucionar problemas (Diaz & Hernandez, 2010). De acuerdo a ello,
son las estrategias que permiten llegar al producto de la lectura que es la
comprension. En este sentido, es necesario fortalecer la ensefianza, aplicacion y

evaluacion de las mismas para acrecentar la comprension.

En relacion al interés y la ausencia de habitos, ambas estan vinculadas porque
el habito de lectura no solo se debe al interés en la lectura sino a la disciplina por
adquirirlo. Por tanto, el desconocimiento de los beneficios de la lectura obstruye el
interés en la lectura, asimismo un ambiente familiar en el cual no se practica la
lectura como un medio de distraccion y de entretenimiento no impulsara el interés de
los hijos por la lectura. Por otro lado, la instituciébn educativa juega un papel
importante en fortalecer el habito de lectura al no imponer la lectura como un medio
de castigo ni como una tarea mondétona, sino impulsar la lectura como un proceso

interactivo, motivo de disfrute y medio para la construccion de aprendizajes.
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4.1.1.2 Cuestionario sobre habitos de lectura, dirigida a estudiantes
Se presentan las 14 preguntas realizadas a los estudiantes para establecer

aspectos de lectura.

= No = Si

Figura No. 10 ¢Le gusta leer?

Fuente: elaboracién propia, boleta de cuestionario sobre hébitos de lectura dirigida a estudiantes, 17
de octubre del afio 2018.

Respecto a los estudiantes del ciclo basico el 73% afirma que le gusta leer
mientras que el 27% de estudiantes niega que le gusta leer. (Ver Apéndice E: tabla

No. 17).

Los resultados obtenidos en los tres grados del ciclo basico, ponen en evidencia
gue a una mayoria significativa si les gusta la lectura. En relacién a ello, el gusto y
deleite por la lectura genera que los estudiantes perciban la lectura como un disfrute
y no como una obligacion escolar. Esto manifiesta, de acuerdo a los resultados que

los estudiantes poseen una perspectiva correcta al momento de leer, desde la cual
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se pueden generar diversas habilidades respecto a la lectura, por el hecho de
considerarse un deleite, un medio atractivo para recrearse y obtener informacion.
Respecto al porcentaje que no le gusta la lectura, les genera implicaciones en el

éxito escolar y la permanencia en el grado de los estudiantes.
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3% 9%
10%
27%
51%
Dedico tiempo para leer. Me dan ganas de leer.
Me entretiene. Me siento feliz cuando leo.

= Veo a mis padres leer en casa.

Figura No. 11 Si respondi6 que si, identifique larazén de su respuesta en las siguientes

oraciones.

Fuente: elaboracion propia, boleta de cuestionario sobre habitos de lectura dirigida a estudiantes, 17
de octubre del afio 2018.

De acuerdo a la grafica las razones por las cuales a los estudiantes del ciclo
basico les gusta la lectura, son: “Dedico tiempo para leer” con el 9%, “Me dan ganas
de leer” con el 10%, “Me entretiene” con el 51%;” Me siento feliz cuando leo” con el

27% y “Veo a mis padres leer en casa” con el 3%. (Ver Apéndice E: tabla No. 18).

La razon indicada por los estudiantes, sobre el gusto hacia la lectura, con la
frecuencia mas alta es entretenerse con la lectura, lo cual confirma lo expresado por
Lomas, como lo cita Valle (2012), respecto a que la lectura es un medio de
entretenimiento y distraccion. Lo cual implica que los estudiantes han encontrado en
la lectura una forma de divertirse y disfrutar el tiempo de ocio, por el gusto que
presentan hacia la lectura, es evidente que los estudiantes poseen una percepcion

correcta de si mismos como lectores. Sin embargo, la razén menos indicada por los
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estudiantes respecto al gusto que tienen por la lectura es “Veo a mis padres leer en
casa” lo cual manifiesta que el gusto por la lectura no proviene de las practicas de
lectura desde el hogar las cuales son determinantes en la vision de la importancia de
leer que se inicia desde las experiencias y habitos de lectura en el hogar y que se

convertira en un factor predictivo del gusto o no por la lectura.

Por tanto, se aprecia en los estudiantes que poseen una base favorable para
la adquisicion de las habilidades para una lectura efectiva. Sin embargo, es
necesario indicar que se requiere de una ensefianza sistematica e intencional de
estrategias para que junto con la percepcion favorable que poseen los estudiantes,

generen aprendizajes por medio de la lectura.
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5%

36%

41%

= Me aburre
= Me da suefio leer.
= No dedico tiempo a leer.
No veo a nadie en mi familia que lea.

Figura No. 12 Si respondid no, identifique la razén de su respuesta en las siguientes oraciones:

Fuente: elaboracion propia, boleta de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a estudiantes, 17
de octubre del afio 2018.

En relacién a las razones por las cuales a los estudiantes no les gusta la
lectura, son: “Me aburre” con el 36%; “Me da suefio leer’ con el 41%, “No dedico
tiempo a leer” con un 18% y “No veo a nadie en mi familia que lea” con el 5%. (Ver
Apéndice E: tabla No. 19).

Los resultados obtenidos evidencian que la falta de gusto por la lectura, en los
estudiantes es asociada con el aburrimiento y el suefio, lo cual manifiesta dificultades
en la lectura de forma interactiva. Puesto que, es bien sabido que la lectura
“...estimula y satisface la curiosidad intelectual y cientifica, despierta aficiones e
intereses... (Lomas, 2002)" (Valle, 2012, p.14). Sin embargo, las respuestas
obtenidas respecto a los estudiantes que no presentan gusto por la lectura, indican
gue no han descubierto en la lectura un medio de recreacién sana, divertida y que
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posibilita el aprendizaje. Lo anterior, evidencia que los estudiantes necesitan tener
espacios que les permitan conocer los beneficios de la lectura. Asimismo, se deben
fomentar habitos y destrezas de que les permitan desarrollar una lectura eficaz, que

se fundamente en el gusto por la lectura y las destrezas adecuadas para obtener los

beneficios que ella proporciona.
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10% 15%

75%

= Construir significados propios junto al texto.
= Interpretar que dice el texto.
= Reproducir exactamente lo que dice el texto.

Figura No. 13 ¢Qué significa comprender un texto?

Fuente: elaboracion propia, boleta de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a estudiantes, 17
de octubre del afio 2018.

En lo referente a los estudiantes del ciclo basico, asocian comprender con la
construccion de significados con el 15%, interpretar lo que dice el texto con el 75% y
el 10% lo asocian con reproducir lo que el texto dice. (Ver Apéndice E: tabla No. 20).

De acuerdo a ello, los estudiantes, en su mayoria han asumido una
concepcién de la comprension lectora respecto a la teoria interpretativa, lo cual es
positivo, pero a la vez es limitada. Esto se debe a que si se considera leer como
interpretar un texto, no se percibe que la lectura abarca la construccién de
aprendizajes sobre lo leido y lo que el lector sabe. Asimismo, una cantidad menor de
estudiantes eligieron la concepcién apegada a la teoria constructivista de la lectura;
gue es la concepcion Optima, porque propone la confrontacion de ideas, perspectivas
y puntos de vista del lector con base a la lectura con el fin de tomar una postura

frente al texto.
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Por ende, la concepcidon que se tenga sobre la comprensién lectora, dirigira y
determinara los procesos que se elijan para alcanzar los resultados. En este caso, Si
los estudiantes perciben la lectura como la interpretacion del texto realizaran
procesos relacionados alcanzar dicho fin, sin embargo, si la concepcion que se
posee es para la construccion de conocimientos todos los procesos para leer estan
implicados en la confrontacion entre el texto y las ideas propias del lector; para
obtener conocimiento. Por ello, es importante hacer saber a los estudiantes lo que
implica comprender y las teorias que la sustentan, de la misma manera, los docentes
necesitan trazar las demandas de la lectura bajo la teoria constructivista que es la

concepcion ideal en la lectura.
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4% 5%

20%

= Ningun libro  =Un libro = Dos libros Tres libros = Cuatro libros

Figura No. 14 ;Cuantos libros ha leido en su casa?

Fuente: elaboracion propia, boleta de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a estudiantes, 17
de octubre del afio 2018.

El 5%, de los estudiantes del ciclo basico ha leido un libro, el 59% ha leido dos
libros, el 20% ha leido tres libros y el 12% ha leido cuatro libros. (Ver Apéndice E:
tabla No. 21).

De acuerdo a los resultados, se evidencia que la cantidad de libros leidos en
casa por los estudiantes, es en promedio de un libro por estudiante en el ciclo lectivo.
El hogar es la primera escuela y es donde se adquiere el gusto por la lectura. Por
tanto, es imperativo que en el hogar existan libros, y que no solo estén presentes,
sino que sean leidos de forma frecuente y sean apreciados porque son la materia
prima para la practica de la lectura, de acuerdo a los resultados los estudiantes en
promedio leen un solo libro al afio por lo que se evidencia la necesidad de fomentar

en casa la lectura como una actividad natural, necesaria, compartida y divertida.
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En este sentido, el centro educativo debe ser una ayuda para conectar a los
estudiantes con la lectura a través de espacios interactivos que permitan a los
estudiantes disfrutar de tiempos de lectura que les brinden las estrategias necesarias

para desarrollar una lectura eficaz y critica.
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11%

30%

59%

= Mas de una hora = Menos de una hora = Una hora

Figura No. 15 ¢ Cuénto tiempo dedica a leer en casa?

Fuente: elaboracion propia, boleta de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a estudiantes, 17
de octubre del afio 2018.

El 11% de los estudiantes en el grado de primero basico, dedican mas de una
hora a la lectura, el 59% leen una hora y el 30% leen menos de una hora. (Ver
Apéndice E: tabla No. 22).

Respecto al tiempo dedicado a la lectura en casa por parte de los estudiantes,
de acuerdo a la grafica, se observa que una cantidad significativa de ellos, dedican
menos de una hora a la lectura, mientras que, una cantidad menor de estudiantes
dedican mas de una hora a la lectura. En relacion a ello, “Gil (2009) agrega que los
resultados de algunas investigaciones confirman que los estudiantes que tienen
mayor competencia lectora son los que tienen padres con mejor actitud hacia la
lectura y que dedican mas tiempo semanal a esta actividad. “(Valle, 2012, p. 18). Por
ello, es importante que en el hogar se dediqgue mayor tiempo en lectura, para
favorecer el gusto por la lectura y acrecentar el habito de lectura en los hijos.
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Por tanto, para posibilitar una mayor competencia se necesita fomentar el
hébito de lectura a través de contar en la familia con modelos que dediquen tiempo a
la lectura para que los jovenes sean incentivados por ellos y alcancen los mdultiples
beneficios de la lectura. Entre los cuales estan el favorecer la concentracion, evitar la
degeneracion cognitiva, generar empatia y potenciar la superacion académica.

Asimismo, la lectura:

“...da facilidad para exponer el propio pensamiento y posibilita la capacidad de
pensar, agiliza la inteligencia, aumenta el bagaje cultural, amplia los
horizontes en tiempo y espacio, estimula... favorece el desarrollo de las
virtudes morales, potencia la formacidn estética y educa la sensibilidad, es un
medio de entretenimiento y distraccion... (Lomas, 2002)” (Valle, 2012, pp. 14-
15).

Por ello, la formacion del habito de lectura en casa es primordial, aunado a la
practica de la lectura sistematica desde el centro educativo que potencia la formacion

del habito de lectura.

Por lo tanto, de acuerdo a Molina (2006), la comprension lectora es un
predictor para el éxito escolar y profesional de los estudiantes, porque los
estudiantes avidos en la lectura en su adolescencia tienen mas posibilidades de

alcanzar éxito en su vida profesional y social.
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38%

51%

11%

= De dos a tres veces por semana = Todos los dias. = Una vez por semana

Figura No. 16 ;Cuéantos dias a la semana dedica a leer en casa?

Fuente: elaboracion propia, boleta de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a estudiantes, 17
de octubre del afio 2018.

El 51% de los estudiantes, lee de dos a tres veces por semana, el 11% lee

todos los dias y el 38% lee una vez por semana. (Ver Apéndice E: tabla No. 23).

En relacién a los resultados, el habito lector en los estudiantes reflejado en los
dias de la semana que dedican a leer, demuestra que, la lectura no es una constante
dentro de las actividades diarias en el hogar, debido a que los estudiantes en un
porcentaje alto sélo leen algunos dias de la semana mientras que un porcentaje bajo
de estudiantes leen todos los dias en el hogar. Por tanto, se evidencia debilidad en la
formacién de los habitos de lectura y es el habito de lectura uno de los mas grandes
logros que los jovenes estudiantes pueden adquirir para su formacién académica y
su desarrollo integral en el futuro (Molina, 2006). En consecuencia, si existe ausencia
del habito de lectura en los estudiantes se desencadena una serie de dificultades en
su desarrollo personal, académico y social.
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Esto lleva a concluir que los estudiantes presentan carencias en el espacio
adecuado, recursos necesarios e interés imprescindible para leer en casa. Lo
anterior lleva a plantear la necesidad de ensefiar a los estudiantes a buscar tiempos
para la lectura diaria que se tengan espacios cortos para empezar a crear el habito y
aprovechar cualquier momento disponible, asimismo, despertar el interés por la
lectura para que dicho tiempo sea especial y un momento de distraccidn; también
implica brindar oportunidad a los jovenes a que propongan lecturas que les interesen
y resulten adecuadas a sus aficiones. En ello, es importante involucrar a la familia
para que apoyen a los estudiantes con materiales y premien el esfuerzo de los

estudiantes por hacer de la lectura un verdadero habito de vida.
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3% 2%

84%

= Ningun libro = Un libro = Dos libros Tres libros

Figura No. 17 Escriba cuantos libros que ha leido en el colegio en el afio 2018.

Fuente: elaboracion propia, boleta de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a estudiantes, 17
de octubre del afio 2018.

El 2% de los estudiantes del ciclo basico no reportan leer algun libro; el 84%
reportan un libro, el 11% dos libros y el 3% tres libros. (Ver Apéndice E: tabla No.
24).

De acuerdo a los resultados, se aprecia que un alto porcentaje de los
estudiantes han leido un libro y un bajo niamero de estudiantes ha leido mas de uno.
Al respecto, se espera de acuerdo a los postulados del CNB para el ciclo basico que
los estudiantes, en el segundo y tercer grado hayan leido diez libros (MINEDUC,
2010). Sin embargo, los resultados demuestran que aun existe debilidad en ello. Por
ende, es importante que en el centro educativo se cuenten con los materiales
necesarios que permitan a los estudiantes tener la posibilidad de leer diferentes tipos
de libros. En relacion a ello “...el maestro debe visitar las instalaciones, conocer los
libros y planificar actividades de promocion de la lectura junto con el bibliotecario
(Martinez, et.al., 2010)” (Valle, 2012, p.21). En este sentido, es importante que los
docentes organicen actividades que necesiten de los libros previamente leidos por el



128

docente y que promuevan el uso de la biblioteca escolar para fomentar el gusto y
hébito de la lectura.

9% 1%

90%

= Mas de una hora = Menos de una hora = Una hora

Figura No. 18 ¢ Cuanto tiempo dedica a leer en el colegio?

Fuente: elaboracion propia, boleta de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a estudiantes, 17
de octubre del afio 2018.

El 1% de los estudiantes del ciclo basico leen menos méas de una hora, el 90%

leen menos de una hora y el 9% leen una hora. (Ver Apéndice E: tabla No. 25).

Los resultados, presentan que la lectura se realiza en un periodo menor a una
hora. Lo anterior no es positivo puesto que “Rimari (n.f.) enuncia que en la escuela
es recomendable planificar hora y media de lectura diaria en la primaria y en la
secundaria, el tiempo deberia variar entre dos y tres horas” (Valle, 2012, p.20). Dicha
planificacion tiene como objeto fortalecer el habito de lectura, que posibilita la
permanencia y éxito escolar en los estudiantes. Por ende, es necesario acrecentar

este aspecto del tiempo para fortalecer el habito de lectura en los estudiantes.

En razén de ello, ser un lector eficaz requiere leer y esto a su vez precisa

inversion de tiempo para el desarrollo de destrezas que se adquieren solo a través
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de la préactica de la lectura constante. Por tanto, la practica de lectura debe ser
transversal todas las areas y subareas para habilitar mas horas dedicadas a la

lectura.

54%

= De dos a tres veces por semana = Todos los dias. = Una vez por semana

Figura No. 19 ¢ Cuéntos dias a la semana dedica a leer en el colegio?

Fuente: elaboracion propia, boleta de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a estudiantes, 17
de octubre del afio 2018.

El 54% de los estudiantes del ciclo basico, leen de dos a tres veces por
semana, el 15% leen todos los dias y el 31% lee una vez por semana. (Ver
Apéndice E: tabla No. 26).

Respecto a los resultados, se identifica la necesidad de establecer la lectura
todos los dias de la semana para favorecer el habito de lectura. En relacién a ello, en
el articulo Lectura y Educacion se afirma que, la adquisicién de habitos lectores, es
uno de los mayores aprendizajes que los jovenes estudiantes pueden adquirir para
su formacion académica y su desarrollo integral en el futuro (Molina, 2006). De tal
cuenta, surge la importancia de dedicar tiempo a la lectura todos los dias de la

semana.
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Para ello, es necesario fijar una diferencia entre una rutina tediosa y el habito,
al generar un espacio en el aula para que todos lean de acuerdo a sus aficiones e
intereses, dicho espacio debe ser sistematico, es decir, todos los dias, en el mismo
horario (Educrea, 2018). Por tanto, la lectura se debe sistematizar toda la semana en
un horario determinado en el establecimiento y planificar actividades que conlleven

lectura dentro de las areas curriculares para que la lectura sea transversal.
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12%

8% 32%

7% r
0
7% 6%
3%
13% 9%
= a. Cuentos. = b. Biografias w c. Carteles
d. Folletos m e. Textos cientificos = f. Textos escolares
= g. Articulos de opinion. = h. Ensayos = i. Manuales

= |. Recetas.

Figura No.20 ¢Qué tipo de texto prefiere leer?

Fuente: elaboracion propia, boleta de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a estudiantes, 17

de octubre del afio 2018.

En relacién a los textos que seleccionan leer en el ciclo basico; el 32% prefiere
cuentos, el 6% biografias, el 3% carteles, el 9% folletos, el 13%  textos cientificos,
el 7% textos escolares, el 6% articulos de opinion, el 3% ensayos, el 8% manuales y

el 12% recetas (Ver Apéndice E: tabla No. 27).

Se percibe a través de los resultados, que un alto numero de estudiantes
muestran inquietud por la lectura de textos como los cuentos, los cuales son de tipo
narrativo, seguido de preferir la lectura de textos cientificos que son textos de tipo
argumentativo y también se interesan por la lectura de recetas, que son textos de
tipo informativo. En este sentido el CNB para el ciclo basico establece que los
estudiantes para desarrollar la lectura critica deben leer textos funcionales o literarios
(CNB, 2011, p.56). En relacion a los textos funcionales son de caracter apelativo
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porque su intencidn es hablar directamente a quien los lee y los textos de tipo
literario tienen como finalidad la expresion artistica. Se persigue entonces que los
estudiantes lean diferentes tipos de textos para formar una la lectura critica versatil

en ello y evitar que se mantengan en un formato de texto Unico.

Lo anterior es importante de considerar, porque la inclinacion de los
estudiantes por los diversos tipos de textos despierta interés en ellos, que a su vez
genera motivacion por los temas, incentiva la participacion, propicia el diadlogo
reflexivo como la exteriorizacién de experiencias vividas con base a la lectura. Sin
embargo, también es necesario incentivar a los estudiantes a la lectura de textos de
tipo argumentativo entre ellos los ensayos y los de tipo informativo como los textos
escolares para acrecentar el conocimiento adquirido por la competencia lectora en el

nivel critico en textos de mayor complejidad.
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305 3% 26%
N
4%
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8%
12%
9%
9% 11%
= Vocabulario = Formular preguntas
= Subrayar Aplicar conocimiento
= Resumen = Ideas principales
= Explorar = |[dentificacion del propdsito del autor
= Rep. mental del texto = Releer
= Tipo de texto. = Plan de lectura
= Prediccién = Propdsito
Parafrasear Tomar notas

Figura No. 21 Escribe los pasos esenciales que realiza para leer un texto.
Fuente: elaboracion propia, boleta de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a estudiantes, 17
de octubre del afio 2018.

Respecto a la grafica anterior, el 26% de estudiantes del ciclo basico indicaron
qgue para leer un texto lo que realizan es identificar el vocabulario, el 12% indicé
formular preguntas, el 11% subrayar, el 9% aplicar conocimiento, el 9% resumir , el
10% aplicar conocimiento, el 4% explorar el texto, el 4% identificar el propdsito del
autor, el 3% realizar una representacion mental del texto, el 3% releer, el 3%
identificar el tipo de texto, el 3% elaborar un plan de lectura el 1% prediccion, el 1%
establecer un propoésito de lectura, el 1% parafrasear y el 1% tomar notas (Ver
Apéndice E: tabla No. 28).
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En la gréfica se puede apreciar que las estrategias con el mayor porcentaje de
aplicacion son: identificacién del vocabulario y el resumen, seguidas del subrayado y
elaboracion de preguntas, no obstante, las estrategias como explorar el texto,
predecir, identificar el tipo de texto, parafrasear no presentan un alto indice de
aplicacion. Por tanto, se evidencia que la ensefianza de las estrategias no es
sistematica en todas las areas por ende existen problemas para ser aprendidas y
practicadas por los estudiantes. De la misma forma deben ser ensefiadas como
estrategias de aprendizaje en la lectura (Solé, 2012). Es decir, que los estudiantes
deben adquirirlas para aplicarlas de forma independiente porque son ellos los sujetos
de su propio aprendizaje.

De acuerdo a lo anterior, una estrategia de aprendizaje “...es un
procedimiento... que un alumno adquiere y emplea intencionalmente como recurso
flexible, para aprender significativamente... [Diaz, Castafieda y Lude 1986; y
Hernandez, 2006]” (Diaz & Hernandez, 2010). De tal forma que los estudiantes no
adquieran solo procedimientos para leer sino dominen qué, como y cuando usar las
estrategias, es decir, que sepan seleccionar, evaluar las estrategias y el proceso de

aplicacion en la lectura.

Al no contar con una amplia gama de estrategias son obstruidos los procesos
de comprension lectora puesto que “la comprension lectora es el resultado de la
aplicacion de estrategias para entender, reconocer y encontrar el significado a lo que
se ha leido” (USAID & MINEDUC, 2013, p. 91). Por cuanto las estrategias de lectura
son el medio para llegar a valorar un texto, darle significado y emplearlo en la vida
diaria.

Asimismo, en los resultados se evidencia que, las estrategias que presentan
un mayor indice de aplicacion, estan orientadas para ser empleadas durante y
después de la lectura no asi antes de ella. Por ello, es necesario fortalecer la
ensefianza sistematica de las estrategias de aprendizaje en los estudiantes para que

ellos cuenten con estrategias que les permitan elaborar un panorama previo a la
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lectura para planificar como abordaran la lectura antes de realizarla, asi también
enriquecer las estrategias que les permitan interactuar entre sus pensamientos, el
texto y autor durante la lectura y finalmente perfeccionar las estrategias que les

permitan organizar su aprendizaje después de la lectura.
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11%

13%

6%

8% 25%

7%

7%

= Desconocimiento del vocabulario. = Perder la progresion tematica.
= No comprender el texto. No saber trazarse una meta.
= No contar con un lugar apropiado. = No contar con libros.

= Falta de tiempo en casa. = Falta de tiempo en el colegio.

Figura No. 22. ;Qué dificultades tiene al leer?

Fuente: elaboracién propia, boleta de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a estudiantes, 17
de octubre del afio 2018.

Los resultados se orientan a través de dos tipos de dificultades: genéricas que
suceden durante los momentos claves del proceso de la comprension lectora y las
dificultades consecuentes a no contar con los recursos necesarios para leer.
Respecto a las genéricas: no conocer el significado de las palabras en el texto,
obtuvo un 23%; perder la progresion o secuencia tematica de la lectura, obtuvo un
25%; no saber bien lo que el texto quiere decir, obtuvo un 7% y finalmente el no
saber trazarse una meta para leer, obtuvo un 7%. (Ver Apéndice E: tabla No. 29).

Las primeras dificultades genéricas mencionados son: no conocer el
significado de las palabras en el texto y perder la progresion o secuencia teméatica de
la lectura; son los dos problemas mas basicos en la comprension porque repercuten
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en la decodificacion y establecimiento de la coherencia local de las proposiciones del
texto, las cuales estan asociadas con la falta de estrategias de lectura para llevar a
cabo la comprension lectora. Al respecto, es importante usar de manera eficiente el
diccionario, utilizar las claves del contexto para inferir significados, vincular las
proposiciones para hallar el hilo conductor del tema, jerarquizar las ideas del texto
para elaborar un tejido del mismo, a través de suprimir las ideas no indispensables,

generalizar los conceptos y construir la idea principal.

Ahora bien, los resultados provenientes de las dificultades por no contar con
los recursos necesarios para realizar la lectura, de acuerdo a los estudiantes del ciclo
basico estan relacionadas con la falta de tiempo para leer en el colegio con el 11%,
falta de tiempo para leer en casa con el 13%, asi como contar con un lugar apropiado

para realizar la lectura con el 8% y no contar con libros de texto para leer con el 6%,

En relacion a las dificultades por no contar con los recursos necesarios para
realizar la lectura, estan vinculadas con no contar con suficiente recurso tiempo para
leer tanto en el hogar como en el colegio, asimismo el no contar no un lugar
apropiado para leer. Para lo cual se debe sistematizar dentro del horario escolar un
tiempo especifico para leer ademas de proveer el lugar y recursos necesarios para la
lectura. En relacién a ello, “Rimari (n.f.) enuncia que en la escuela es recomendable
planificar hora y media de lectura diaria en la primaria y en la secundaria, el tiempo
deberia variar entre dos y tres horas” (Valle, 2012, p.20). Lo anterior se postula para

fortalecer el habito de la lectura tanto en casa como en el colegio.

Respecto a la falta de recursos en la lectura, es necesario proporcionar a los
estudiantes libros para que tengan la posibilidad de leer diferentes tipos. En este
sentido, es importante que, los docentes y padres suministren libros y promueven el
uso de la biblioteca escolar para fortalecer el habito lector en el colegio sin descuidar

la practica de la lectura en un lugar y tiempo especificos en casa.
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18%

31%

21%

18%
12%

= Mejora la expresion de ideas. = Aumentar conocimiento cultural.
= Aumenta el nivel de concentracién. = Descubrimiento y aficion a temas.
= Facilita temas para conversar.

Figura No. 23 ¢ Qué beneficios obtiene al leer libros y otros tipos de texto?

Fuente: elaboracion propia, boleta de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a estudiantes, 17
de octubre del afio 2018.

El 31% de los estudiantes del ciclo basico, afirman que la lectura les beneficia
al mejorar la forma de expresar las ideas, al 18% le enriquece en el conocimiento
cultural, al 21% le permite aumentar la concentracion, al 21% le permite describir

cosas nuevas y al 18 le facilita relacionarse. (Ver Apéndice E: tabla No. 30)

El beneficio mas acotado por los estudiantes, en relacion a la lectura, se
relaciona con mejorar la expresion de ideas. En segundo lugar, se encuentra el
permitirles descubrir cosas nuevas y ser aficionado a otras, aumentar el
conocimiento cultural en tercer lugar, aprender nuevos temas para facilitar

conversaciones y finalmente aumentar el nivel de concentracion.

Respecto a ello, Lomas, refiere los beneficios de la lectura, y sefiala como uno

de los primeros que “...ayuda al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje...
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(Lomas, 2002)” (Valle, 2012, pp. 14). Lo cual contrasta con los resultados. El
perfeccionamiento del lenguaje, es debido a que la lectura pone en contacto al lector
con términos y expresiones, innovadores que enriquecen y agudizan el vocabulario

lector y que aportan a su desarrollo y madurez.

Asimismo, la lectura como un medio de disfrute y goce genera inevitablemente
aprendizaje y despierta el interés del lector por descubrir nuevas cosas, de esta
forma surge el enriquecimiento en diferentes ambitos: personal, social, cultural,

espiritual, profesional entre otros.

En relacion al beneficio que genera la lectura al fortalecer las relaciones
sociales es interesante sefalar que la lectura incrementa la capacidad de asimilar de
forma de pensar de las personas lo que genera empatia. Como también, la lectura a
través del enriquecimiento cognitivo, permite traer los temas aprendidos de las

lecturas y asi poner sobre la mesa temas interesantes y afines para conversar.

Por tanto, a través de los resultados se evidencia que los estudiantes perciben
los diversos beneficios que la lectura genera, por tanto, es menester tomar dichos

conocimientos para sustentar las bases en la formacion de habitos de lectura.
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4.1.1.3 Prueba de velocidad lectora dirigida a estudiantes

Se presentan los resultados sobre la velocidad lectora en los estudiantes.

1%
6% 1% =7

29%

63%

= Muy baja = Baja = Normal Buena = Muy buena

Figura No. 24 Velocidad lectora.

Fuente: elaboracion propia, prueba de velocidad lectora, 17 de octubre del afio 2018.

El 63% de los estudiantes del ciclo basico se encuentran en un rango de
velocidad lectora muy bajo; el 29% en un nivel bajo, el 6% en un nivel medio y el 1%

en un nivel bueno. (Ver Apéndice E: tabla No. 30).

Respecto a lo anterior, la cantidad de palabras en cada nivel es el siguiente:
nivel muy bajo de 1 a 200 palabras por minuto; nivel bajo de 200 a 250 palabras por
minuto; nivel normal de 250 a 300 palabras por minuto; nivel bueno de 300 a 350
palabras por minuto; nivel muy bueno de 350 en adelante. Al respecto, la velocidad
lectora es la cantidad de palabras que se lee silenciosamente en un determinado
tiempo, y es menester que se alcance cierta velocidad para poder comprender que,
de no ser asi, la falta de velocidad impide captar el significado de las oraciones o del
parrafo. (MINEDUC, 2010). De acuerdo a los resultados, un porcentaje alto de
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estudiantes se encuentra en los niveles de velocidad muy bajo lo cual impide la
automatizacion de la codificacion en cada palabra para hallar su significado y por

ende obstaculiza la comprension eficaz de textos.

En relacién a ello, se necesita ensefiar a los estudiantes, la parte mecénica de
la lectura es decir los movimientos oculares que se realizan al leer, en el cual los ojos
realizan fijaciones y saltos. En las fijaciones el ojo capta palabras y luego realiza un
salto para otro punto de fijacion, entre las fijaciones y pausas el ojo tiene la
oportunidad de leer. Por ello, la velocidad lectora mejora la comprension lectora,
porque entre mas palabras logre leer una persona en un golpe de vista mayor es la
comprension del texto, caso contrario al leer palabra por palabra el cerebro tiene
dificultades para entender la oracion de forma completa, porque la informacion se lee

segmentada.

Por lo tanto, la vision periférica es esencial, es decir, tratar de ver la mayor
cantidad de palabras en una fijacién de la vista, luego saltar a otro punto para realizar

la fijacidn y asi sucesivamente por qué al leer rapido el cerebro comprende mejor.
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4.1.1.4 Test de comprension lectora dirigida a estudiantes
Se presentan los resultados de los 20 items del test de comprension de 19
textos, el cual fue aplicado de manera colectiva a los estudiantes en un tiempo de 45

minutos.

22%
30%

25%

23%

= Dura. = Hundida. = Resaltada. Suave.

Figura No.25 Sinénimo de la palabra “concava”.

Fuente: elaboracién propia, prueba de comprension lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item: sindnimo de la palabra “céncava”; la respuesta correcta es
“hundida” y los distractores o respuestas erréneas son: “dura”, “resaltada” y “suave”.
Por tanto, el 25% de estudiantes ciclo basico eligieron la respuesta correcta, mientras
que, el 75% eligio los tres distractores respectivamente. (Ver Apéndice E: tabla No.

31)

El item evalla la identificacion de sindnimos, que corresponde al nivel

interpretativo o literal, que busca entender el vocabulario para asi comprender el
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texto en el nivel literal que da lugar a los otros niveles de comprension: inferencial y
critico. Sin embargo, de acuerdo con las respuestas, los estudiantes del ciclo basico
no logran identificar el significado de la palabra y por tanto eligen los distractores y en
consecuencia no eligen el sinénimo de la palabra “céncava”. Por tanto, al carecer del
entendimiento del vocabulario, dificulta los siguientes procesos necesarios en la

comprension lectora.
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67%

= Diagnosticar la edad del perro. = Entrevistar al duefio.
Evitar la fatiga animal. Prevenir enfermedades.

Figura No. 26 Semejanza entre diferentes razones para hacer revisiones clinicas a caninos.

Fuente: elaboracion propia, prueba de comprensién lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item: semejanza entre las revisiones clinicas para perros; la
respuesta correcta es “prevenir enfermedades” y los distractores o respuestas
erréneas son “diagnosticar la edad del perro”, “entrevistar al duefio” y “evitar la fatiga
animal”. Al respecto, el 67% de estudiantes del ciclo basico eligieron la respuesta

correcta, mientras que, el 33% eligi6 los distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 32)

Dicho item evalla el establecer semejanzas entre ideas del texto como las
revisiones clinicas para perros, el indicador pertenece al nivel argumentativo o
inferencial, que permite la deduccion de informacion omitida en el texto. Por tanto, los
resultados demuestran que los estudiantes del ciclo basico logran establecer las
semejanzas a través de extraer las caracteristicas de cada revision clinica,
establecer las semejanzas y diferencias, realizar inferencias, identificar las relaciones
entre cada una de ellas, construir significados, dichos procesos dan lugar a

establecer la estructura global del texto y asi llegar a la comprension del mismo.
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12% %

76%
= Adrenalina y cortisol. = El enojo y el corazon.
» Los vasos sanguineos. Mecanismos de combate o pelea.

Figura No. 27. Tema principal del texto sobre salud.

Fuente: elaboracion propia, prueba de comprension lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item: tema principal del texto; la respuesta correcta es “el enojo y
el corazén” y los distractores o respuestas erroneas son “adrenalina y cortisol”, “los
vasos sanguineos” y “mecanismos de combate o pelea”. Por tanto, el 76% de
estudiantes del ciclo basico eligieron la respuesta correcta, mientras que, el 24%

eligio los distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 33)

El item evalla la identificacion del tema en el texto, este indicador pertenece al
nivel argumentativo o inferencial, que abarca en primera instancia la comprension de
los términos del texto, también comprende procesos de mayor escala como la
estructuracion global de las ideas del texto, es decir, identificar las ideas principales
como secundarias para llegar a la representacion global del texto que aportara para
la deduccién de informacion omitida, en este caso, el tema principal. Por ende, los
resultados demuestran que los estudiantes del ciclo basico logran establecer la

estructura global del texto para hallar el tema del mismo.
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7%

14%

15%

64%

= Ecologista. = Educativo. = Médico. Social.

Figura No. 28. Punto de vista del autor.

Fuente: elaboracion propia, prueba de comprension lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item: punto de vista del autor; la respuesta correcta es “educativo”
y los distractores o respuestas errébneas son “ecologista”, “médico” y “social”’. En
relacion a ello, el 64 % de estudiantes eligieron “Educativo”, mientras que, el 36 %

eligio los distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 34)

Dicho item evalla, la identificacion del punto de vista del autor; que pertenece
al nivel propositivo o critico de comprensién lectora, que implica confrontar las
proposiciones del texto y el conocimiento previo del autor para asi hallar la
intencionalidad y perspectiva con la cual el autor escribiera. Por tanto, los resultados
demuestran que los estudiantes del ciclo basico logran comprender la intencionalidad
y por ende el punto de vista del autor, lo que genera posibilidad para que los
estudiantes tomen una postura frente a lo leido, lo que a su vez apoya la

construccion del pensamiento critico en los estudiantes.
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42%

16%

m Abundantemente. = Deficientemente. = Escasamente. Regularmente.

Figura No. 29. Antonimo de la palabra “profusamente”.

Fuente: elaboracion propia, prueba de comprensién lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item: anténimo de la palabra “profusamente”; la respuesta
correcta es “abundantemente” y los distractores o respuestas erréneas son
“deficientemente”, “escasamente” y “regularmente”. Por ende, el 42% de estudiantes
del ciclo basico eligi6é la respuesta correcta, mientras que, el 58% eligio los

distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 35)

El anterior item evalla destrezas referidas a la identificacion de anténimos.
Dicho indicador pertenece al nivel interpretativo o inferencial de la comprension
lectora que busca en primera instancia el sentido del texto, a través de la
comprensiéon de los términos. Los resultados demuestran que, los estudiantes del
ciclo basico no logran comprender el significado del término y por ende no asocian el
antonimo de la palabra, esto influye de forma significativa en la construccién del
sentido del texto porque al desconocerse significados se debilitan las relaciones que
el lector elabora entre las proposiciones lo que genera a su vez dificultades en la
comprensién global del texto.
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17%
4%
9%
70%
Ambas son iguales. Las dos son negativas.
Las dos son positivas. Una es positiva y otra es negativa.

Figura No. 30. Diferencia entre dos posturas respecto a prestar dinero.

Fuente: elaboracion propia, prueba de comprension lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item: diferencia entre las dos posturas respecto a prestar dinero
en el texto, se proporcion6 a los estudiantes un texto con las dos posturas que son:
‘es bueno endeudarse porque posibilita mantener un buen récord crediticio abre
puertas a mas crédito” y “la deuda es una especie de esclavitud porque llega a pesar
tanto que termina por aplastarnos, agobiarnos y minar nuestra economia”. Respecto
a ello, la respuesta correcta al item es: “una es positiva y otra es negativa” y los
distractores o respuestas erroneas son: “ambas son iguales”, “las dos son negativas”
y “las dos son positivas”. Al respecto, el 70% de estudiantes del ciclo basico eligio la
respuesta correcta, mientras que, el 30% eligio los distractores. (Ver Apéndice E:
tabla No. 36)

Dicho item evalla destrezas referidas a identificar diferencias, en este caso,

las dos posturas respecto a deber dinero. El anterior indicador pertenece al nivel
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interpretativo o inferencial de la comprension lectora que busca el sentido del texto.
Los resultados demuestran que, los estudiantes logran identificar las relaciones entre
las ideas del texto para determinar diferencias entre ellas, lo cual es positivo, porque
demuestra que han perfeccionado las destrezas en cuanto a discriminacion se

refieren.
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10%

= Afectaran a las paredes de cristal de un invernadero.

= Brillard mas la luz solar.

= Generaran cambios drasticos de calor en la tierra.
Produciran mas frio en el planeta tierra.

Figura No. 31 Predecir informacién del texto referente a los gases de efecto invernadero.

Fuente: elaboracién propia, prueba de comprension lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item: predecir informacion del texto referente a “los gases de
efecto invernadero”; la respuesta correcta es: “generaran cambios drasticos de calor
en la tierra” y los distractores o respuestas erroneas son: “afectaran a las paredes de
cristal de un invernadero”, “brillara mas la luz solar “y “produciran mas frio en el
planeta tierra”. Por tanto, el 47% de estudiantes del ciclo basico eligieron la
respuesta correcta, mientras que, el 53 % eligi6 los distractores. (Ver Apéndice E:
tabla No. 37)

El anterior item evalUa destrezas referidas a predecir informacién del texto, en
este caso, que pasaria si los gases de efecto invernadero retuvieran mas calor.
Dicho indicador pertenece al nivel interpretativo o inferencial de la comprensién

lectora que permite la construccion del sentido del texto. El realizar predicciones
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implica derivar conclusiones de las premisas que el texto proporciona. Los resultados
demuestran que, los estudiantes no logran realizar la prediccion sobre las premisas

que proporciono el texto.



152

10%

= Afectaran a las paredes de cristal de un invernadero.

= Brillard mas la luz solar.

= Generaran cambios drasticos de calor en la tierra.
Produciran mas frio en el planeta tierra.

Figura No. 32 Afirmaciones que describen la hipotesis en el texto.

Fuente: elaboracién propia, prueba de comprension lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item: afirmaciones que describen la hipétesis en el texto; la
respuesta correcta es: “el agua se esparce en una superficie no por atraccion
gravitatoria” y los distractores o respuestas erroneas son: “el agua es disparada
varios lados”, “Rajesh proyectdé chorros de agua” y “Rajesh presencié los mismos
saltos hidraulicos”. En relacion a ello, el 46% de estudiantes del ciclo basico eligieron
la respuesta correcta, mientras que, el 44% eligio los distractores. (Ver Apéndice E:
tabla No. 38)

Dicho item evalta la identificacién de la oracion que contiene la hipétesis del
por qué el agua se esparce en una superficie, el indicador pertenece al nivel
propositivo o critico de comprension lectora, que abarca la generacion de ideas
propias y el establecimiento de una suposicidon que en este caso ya fue comprobada
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a partir del texto leido. De acuerdo a las repuestas, se observa que los estudiantes
no logran identificar la hipétesis del texto, pero, un poco menos de la mitad si la logra
hallar. Por tanto, es necesario fortalecer los procesos de lectura que permitan

discriminar las posibles explicaciones tentativas sobre lo que el texto manifiesta.
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12%

5%
67%

= Fabrica, industria o empresa.

= Parte inferior del pie.
Pisos de un apartamento o vivienda.
Seres vivos como arbustos y hortalizas

Figura No. 33 Identificacion del término “planta” de acuerdo a la lectura.

Fuente: elaboracion propia, prueba de comprension lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item: identificar el mejor significado de la palabra planta de
acuerdo a la lectura; la respuesta correcta es “fabrica, industria o empresa” y los
distractores o respuestas erréneas son: “parte inferior del pie”’, “pisos de un
apartamento o vivienda” y “seres vivos como arbustos y hortalizas”. Por tanto, el 16%
de estudiantes del ciclo basico eligieron la respuesta correcta, mientras que, el 84%

eligio los distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 39)

El item valta el indicador de vocabulario en lo referente a claves del contexto,
gue corresponde al nivel interpretativo o literal, en el cual se busca sentido del texto.
En este sentido, el lector debe auxiliarse de las claves del contexto para esclarecer el
significado del vocabulario, en este caso de una palabra polisémica. De acuerdo a

las respuestas, los estudiantes del ciclo basico no logran entender el significado de la
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palabra, lo cual lleva a inferir que los estudiantes optaron por el significado mas
habitual de la palabra “planta” sin atender a las claves que brinda el texto para

extraer el verdadero significado que le proporcionan.
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14%

17%

65% 4%

Porque la vida es menos complicada que en tiempos antiguos.
Porque los hijos han adquirido mayor madurez.

Porque los hijos saben elegir qué quiere hacer.

Porque los valores morales han cambiado.

Figura No. 34 Elaboracion de inferencias.

Fuente: elaboracién propia, prueba de comprension lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item elaboracion de inferencias; la respuesta correcta es “porque
los valores morales han cambiado” y los distractores o respuestas erréneas son:
‘porque la vida es menos complicada que en tiempos antiguos”,  “porque los hijos
han adquirido mayor madurez” y “porque los hijos saben elegir qué quieren hacer”. Al
respecto, el 65% de estudiantes del ciclo basico eligieron la respuesta correcta,

mientras que, el 35% eligioé los distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 40)

Dicho item evalla el establecer inferencias respecto a informacion no explicita
en el texto, dicho indicador pertenece al nivel argumentativo o inferencial, que
permite la deduccién de informacién omitida en el texto para lo cual se deben
elaborar conclusiones de las premisas que el texto brinda. Al respecto, los resultados
demuestran que los estudiantes del ciclo basico logran solventar la informacion que
no brinda el texto. Esto es positivo porque la comprension lectora se completa a

partir de las inferencias realizadas por el lector para llenar el vacio de conocimiento.



157

12%

37%

40%

= La pobreza es necesaria para salir adelante en la vida.
= La pobreza no causa deshonestidad.
= La pobreza no permite tener una vida honesta.

La vida de Enoc Berberian y su trabajo honesto.

Figura No. 35 Idea principal del texto.

Fuente: elaboracién propia, prueba de comprension lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item: identificar la idea principal del texto; la respuesta correcta es
“la pobreza no causa deshonestidad” y los distractores o respuestas erréneas son:
“la pobreza es necesaria para salir adelante en la vida”, ‘la pobreza no permite
tener una vida honesta” y “la vida de Enoc Berberian y su trabajo honesto”. En
relacion a lo anterior, el 40% de estudiantes del ciclo béasico eligieron la respuesta
correcta, mientras que, el 60% eligi6 los distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 41)

Dicho item evalla el establecer la idea principal del texto sobre cémo es
concebida la pobreza; dicho indicador pertenece al nivel argumentativo o inferencial,
que permite la deduccion de informacion omitida en el texto. Este proceso es
importante en la comprension lectora porque permite la construccion de
superestructura del texto a través de la identificacion de las ideas clave y



158

subordinadas. Respecto al texto que es un articulo de opinién con relaciones
complejas entre las ideas no se logra establecer las ideas principales en el texto por

los estudiantes del ciclo basico.
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19%

16% 52%

13%

= Alcanzar una meta requiere de un compromiso interno.
= Esperar ser reconocido no gratifica.
= Hay personas que no haran ningin comentario.

Hay quienes estan empefiados en alcanzar una tarea.

Figura No. 36 Oracion que resume de mejor manera el texto.

Fuente: elaboracion propia, prueba de comprension lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item: resumir la informacion del texto; la respuesta correcta es
“alcanzar una meta requiere de un compromiso interno” y los distractores o
respuestas erréneas son: “esperar ser reconocido no gratifica”, “hay personas que no
haran ningiin comentario” y “hay quienes estan empefiados en alcanzar una tarea”.
En relacion a ello, el 52% de estudiantes del ciclo basico eligieron la respuesta

correcta, mientras que, el 48% eligio los distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 42)

Dicho item evalla, la elaboracion de un resumen con base al texto, dicho
indicador pertenece al nivel propositivo o critico de comprension lectora, que abarca
la produccién de ideas devenidas del texto. El resumen implica comprension,
analisis, interpretacion y sintesis del texto. En relacion a ello, los resultados
demuestran que los estudiantes logran realizar dichos procesos para hallar la oracion
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gue resume el texto, no obstante, la cantidad de estudiantes que no logran hallar la
oracion que expresa de mejor forma el resumen, es significativa. Por tanto, se deben
perfeccionar las habilidades para aplicar la supresién, omision de proposiciones
repetidas en el texto y la construccion de nuevas proposiciones que engloban las

ideas el texto.
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26%

44%

7%'

23%

w7972y 7973. w7972y 7979 = 7978y 7973 7979y 7978

Figura No. 37 Identificacion de Informacion literal del texto.

Fuente: elaboracion propia, prueba de comprension lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item: identificacion de informacion literal ubicada en una tabla de
datos, al lector le correspondia identificar el nUumero de vuelos que un pasajero debia
tomar si deseaba viajar de Flores a Guatemala, por la mafana y regresar a Flores
por la tarde. Se planted la pregunta ¢qué numero de vuelos debera tomar? La
respuesta correcta al planteamiento es “7979 y 7978” y los distractores o respuestas
erréneas son “7972 y 7973”, “7972 y 7979”, “7978 y 7973”. Al respecto, el 26% de
estudiantes eligieron la respuesta correcta, mientras que, el 74% eligi6 los
distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 43)

El item, que corresponde al nivel interpretativo o literal de comprension, busca
que el lector determine el sentido del texto a partir de la comprension de las ideas e
informacion explicita de una tabla de datos. A partir de ello, el lector debe identificar
la informacién correcta respecto a la interrogante planteada. Al respecto, se
manifiesta en los resultados, que los estudiantes no logran indicar el nimero de
vuelos correctos en la tabla; lo cual manifiesta debilidad en la interpretacion de
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informacion presentada por medio de una tabla. Se identifico, a través de los
resultados, que los estudiantes del ciclo basico no identifican la informacion literal

necesaria para dar respuesta a la pregunta planteada.
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26%

= ¢ Acaso estas dispuesto a soltar todo aquello del pasado?
= Algunos dicen: “estoy abierto ante el cambio mientras tanto no me afecte”
= Esta comprobado que todo tipo de cambio requerird un precio.

Yo quiero retarte para que te conviertas en alguien que cambia.

Figura No. 38 item 14: Identificacion de un hecho.

Fuente: elaboracién propia, prueba de comprension lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item: identificar la idea que expresa un hecho en el texto; la
respuesta correcta es “esta comprobado que todo tipo de cambio requerira un precio”
y los distractores o respuestas erréneas son: “;acaso estas dispuesto a soltar todo
aquello del pasado?” algunos dicen: “estoy abierto ante el cambio mientras tanto no
me afecte” y “yo quiero retarte para que te conviertas en alguien que cambia”. Por
tanto, el 26% de estudiantes eligieron la respuesta correcta, mientras que, el 74%
eligio los distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 44)

Dicho item evalla el identificar un hecho especifico entre las ideas del texto; el
indicador pertenece al nivel argumentativo o inferencial, que abarca la deduccion de
informacion omitida en el texto, en este caso, el texto no presenta cuales de las

proposiciones son ideas o hechos. En relacién a los resultados, se manifiesta que los
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estudiantes del ciclo basico no logran establecer hechos de opiniones. Debido a que,
no se han fortalecido las destrezas para discriminar e identificar proposiciones
objetivas de expresiones de pensamiento sin sustento comprobado que son

subjetivas.
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5%—

6%

63%

= Anunciar. = Criticar. = Desacreditar Persuadir.

Figura No. 39 Propdsito del autor.

Fuente: elaboracion propia, prueba de comprension lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item: identificar el propdsito del autor sobre los beneficios que
implica el cambio, el propdsito del autor es: “persuadir’” y los distractores o
respuestas erroneas son: “anunciar”, “criticar”, “desacreditar”. Por tanto, el 26% de
estudiantes eligieron la respuesta correcta, mientras que, el 74% eligio los
distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 45)

El item evalla la capacidad sustentar el punto de vista del autor en el texto con
argumentos validos, el indicador pertenece al nivel argumentativo o inferencial.
Sustentar el punto de vista del autor, requiere preguntarse qué quiere decir el autor,
qué quiere hacer pensar en el lector y como desea influir en el actuar del lector. En
relacion a ello, los resultados demuestran que los estudiantes del ciclo basico no
logran establecer la intencionalidad del autor en el texto, lo cual manifiesta la
necesidad de fortalecer la lectura tras las lineas, es decir, leer més alla de lo que el
texto proporciona; también implica la necesidad de fortalecer una lectura interactiva
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entre el lector, el texto y el autor para alcanzar una comprension en el nivel

argumentativo.

38%

= En casi todos los poblados del territorio guatemalteco se habla el espafiol.
= En todo el territorio guatemalteco se hablan los idiomas mayas.
= Todos los habitantes de Guatemala hablan los 25 idiomas.

Todos los habitantes de Guatemala hablan sélo un idioma.

Figura No. 40 Identificar generalizaciones.

Fuente: elaboracion propia, prueba de comprension lectora, 17 de octubre del afio 2018.

Respecto al item Identificar generalizaciones; la respuesta correcta es “en casi
todos los poblados del territorio guatemalteco se habla el espafol” y los distractores
o respuestas erréneas son: “en todo el territorio guatemalteco se hablan los idiomas
mayas”, “todos los habitantes de Guatemala hablan los 25 idiomas” y “todos los
habitantes de Guatemala hablan sélo un idioma”. Por tanto, el 36% de estudiantes
eligieron la respuesta correcta, mientras que, el 64% eligié los distractores. (Ver
Apéndice E: tabla No. 46)

Dicho item evalla, identificar la oracidn que expresa una generalizacion del
texto; que corresponde al nivel propositivo o critico de comprension lectora.
Generalizar requiere determinar ideas y seleccionar rasgos comunes, clasificar y
ordenar. No obstante, los resultados demuestran que los estudiantes del ciclo basico
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no logran identificar la idea que generaliza el texto. Por tanto, los estudiantes deben
aprender de forma progresiva a aplicar procesos para suprimir, omitir ideas triviales y

construir generalizaciones a partir de la comprension de las ideas del texto.
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33% 33%

14%
20%

Figura No. 41. Identificacién de secuencias légicas

Fuente: elaboracion propia, prueba de comprension lectora a estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.

Respecto al item sobre identificar la secuencia légica en base a la lectura del
procedimiento de una receta de cocina, el lector debia identificar el orden légico de
los siguientes tres pasos: “l. Sazona con sal, pimienta y nuez moscada”, “Il. En una
olla caliente derrite la mantequilla” y “lll. En una olla, caliente a fuego medio la leche”.
De acuerdo a la lectura, el orden correcto de los pasos es: “lll, Il, I’ y los distractores
o respuestas erroneas son: “I, I, [II”; “I, W, 17y “lI, I, 1I”. Al respecto, el 33% de
estudiantes eligieron la respuesta correcta, mientras que, el 67% eligié los
distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 47)

El item, evalla el dominio de la organizacion logica secuencial de los pasos
proporcionados, en este caso el orden para realizar una receta, que corresponde al
nivel interpretativo o literal, en el cual se busca sentido del texto que parte desde el
entendimiento del vocabulario y parte de la comprension literal del texto. De acuerdo
a los resultados, los estudiantes del ciclo basico no logran identificar y extraer
informacion literal sobre la secuencia logica en los pasos de la receta. Con base en
ello, se visualiza la necesidad de fortalecer las estrategias para identificar el orden de
las secuencias, asi como la retencion del orden légico para acrecentar el nivel literal

de comprension lectora.



169

3%

52%

= Actualmente su nombre figura en el top 10.

= Creo que tenemos un gran futuro como equipo.

= Es el mejor latinoamericano y el Unico entre los primeros 20.
Fernandez trabajé durante seis afios en la meta.

Figura No. 42 Oracion que expresa una opinién.

Fuente: elaboracion propia, prueba de comprension lectora a estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.

Respecto al item: idea que expresa una opinidn en el texto; la respuesta
correcta es: “creo que tenemos un gran futuro como equipo” y los distractores o
respuestas erroneas son: “actualmente su nombre figura en el top 10”7, “es el mejor
latinoamericano y el Unico entre los primeros 20” y “Fernandez trabajo durante seis
afios en la meta”. Por ende, el 52% de estudiantes eligieron la respuesta correcta,

mientras que, el 48% eligio los distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 48)

Dicho item evalla el identificar entre las ideas del texto la que exprese del texto
una opinion; el indicador pertenece al nivel argumentativo o inferencial; que abarca la
deduccion de informacion omitida en el texto, en este caso, el texto no presenta
cuales ideas son o0 no opiniones. En relacion a ello, los estudiantes del ciclo basico
logran establecer la opinion en el texto no obstante el nimero que no lo logra es
significativo. Lo anterior precisa el fortalecimiento de las destrezas de discriminar e
identificar lo comprobado de la expresion de pensamientos, y de esclarecer lo

objetivo de lo subjetivo.
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13%

16%

1%

= Alegria = Decepcion = Frustracion Remordimiento

Figura No. 43 Identificacion del sentimiento del autor al escribir el poema

Fuente: elaboracion propia, prueba de comprension lectora a estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.

Respecto al item: identificacion del sentimiento del autor al escribir el poema;
la respuesta correcta es “alegria” y los distractores o respuestas erréneas son:
“decepcién”, “frustracion” y “remordimiento”. Por tanto, el 70% de estudiantes del
ciclo bésico eligieron la respuesta correcta, mientras que, el 30% eligio los
distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 49)

Dicho item evalla el identificar los sentimientos del autor, que pertenece al nivel
argumentativo o inferencial, el item requiere que el lector sustente bajo que
sentimiento el autor ha escrito el texto, para ello se requiere preguntar qué quiere
decir el autor, qué quiere generar en el pensamiento del lector y cémo desea influir
en el actuar del lector. Por ende, los resultados demuestran que los estudiantes del
ciclo basico logran establecer relaciones entre las ideas de un texto poco complejo,
para identificar el sentimiento del autor expresados de forma implicita en el texto. Lo
cual manifiesta que, los estudiantes lograr leer mas alla de lo que el texto
proporciona y que existe interaccién entre el lector, el texto y el autor que lleva a leer

a un nivel argumentativo.
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42%

20%

= El préstamo roba nuestra paz personal y familiar.
= Gastar mas de lo que se tiene planificado.
Los problemas hacen personas malhumoradas.

Una meta financiera requiere diligencia para vencer obstaculos.

Figura No. 44 Identificacién de la conclusion al texto.
Fuente: elaboracion propia, prueba de comprensién lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

Respecto al item Identificacion de la conclusion al texto; la respuesta correcta
es Una meta financiera requiere diligencia para vencer obstaculos y los distractores o
respuestas erroneas son: El préstamo roba nuestra paz personal y familiar. Gastar
mas de lo que se tiene planificado. Los problemas hacen personas malhumoradas.
Por tanto, el 42% de estudiantes eligieron la respuesta correcta, mientras que, el
58% eligio los distractores. (Ver Apéndice E: tabla No. 50)

Dicho item evalla, identificar la oracién que presenta una conclusion del texto;
que corresponde al nivel propositivo o critico de comprension lectora. Por tanto,
generar conclusiones requiere, determinar ideas y seleccionar rasgos comunes,
clasificar y ordenar. Por tanto, los resultados demuestran que los estudiantes del
ciclo basico no logran identificar la conclusién del texto. Lo anterior, manifiesta la
necesidad de fortalecer en los estudiantes del ciclo basico fortalecer la aplicacion de

estrategias al desarrollar destrezas referidas a la generacion de ideas propias con
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base a lo que el texto proporciona, a partir de construir el significado de las ideas del
texto, establecer relaciones, organizar la estructura global del texto, aplicar

generalizacion y sintesis.
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45%

55%

= Logro = No logro

Figura No. 45 Consolidado de la Prueba de Comprension Lectora.

Fuente: elaboracion propia, prueba de comprension lectora dirigida a estudiantes, 17 de octubre del
afio 2018.

En la grafica se aprecia que, respecto a la prueba de comprension lectora, los
estudiantes del ciclo basico alcanzan el 45% de logro, respecto a un 55% de no
logro. (Ver Apéndice E: tabla No.51)

De acuerdo a los resultados, se aprecia que los estudiantes alcanzan un 45%
de logro, lo cual implica que los estudiantes han desarrollado destrezas en la
comprension lectora, en el nivel literal, como identificar diferencias, semejanzas, en
el nivel inferencial, establecer el tema de un texto, realizar inferencias e identificar la

intencién del autor, en el nivel critico los estudiantes logran elaborar resimenes.

No obstante, frente al 55% en el no logro, evidencian dificultades en
esclarecer el significado del vocabulario nuevo, comprender informacion literal en
formatos diferentes, establecer relaciones entre las ideas de un texto con alta
complejidad para identificar la idea principal y propdésito del texto; diferenciar hechos
de opiniones y para determinar inferencias, generalizaciones y conclusiones.
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4.2 Comprobacion de la hipotesis

Respecto al estudio titulado “Estrategias de Aprendizaje utilizadas en el
desarrollo de la Comprension Lectora” realizado con estudiantes y docentes del Ciclo
Basico del Instituto Intercontinental “Teczidn”, se formuld la siguiente hipotesis que
surge a través del andlisis de los objetivos y la confrontacion de los hallazgos. (Ver
Apéndice F: figura No. 52)

Hipotesis alterna: las estrategias de aprendizaje que utilizan los estudiantes
contribuyen al desarrollo de la comprension lectora en el ciclo basico del Instituto
Intercontinental “Teczion”, ubicado en el cantén Xecanchavox, del municipio de San

Cristobal Totonicapan, departamento de Totonicapan.

Los hallazgos permiten sustentar la hipotesis planteada, a través de los
siguientes argumentos: los docentes desarrollan estrategias de aprendizaje en la
comprension lectora dentro de las areas curriculares, antes de leer promueven:
prediccion con el 34%, propoésito de la lectura con el 17% y exploracion del texto con
el 9%. Durante la lectura: subrayar el texto con el 19%, identificar ideas principales
con el 18%, relacionar el texto con experiencias personales con el 18% y elaborar
una representaciéon mental del texto con el 18%. Después de la lectura: promueven la
emisién de comentarios con el 38%, comunicar la comprension del texto con el 21%,

formulacién de preguntas con el 13%.

Por su parte, los estudiantes aplican las siguientes estrategias previas a la
lectura: explorar el texto con el 4% y elaborar un plan de lectura con el 3%; durante la
lectura: identificar vocabulario con el 26%, subrayar con el 11%, y determinar las
ideas principales con el 8%; después de la lectura aplican: formular preguntas con el
12%, aplicar conocimiento con el 10%, resumir con el 9% y propésito del autor con el
4%.

Por ende, los resultados muestran que las estrategias utilizadas antes, durante
y después de leer contribuyen a que los estudiantes alcancen un nivel del 45% de

logro en la comprension lectora, las estrategias de aprendizaje que los estudiantes
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aplican pertenecen a los tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico, lo que, les
permite desarrollar destrezas de comprension lectora en dichos niveles: es asi como
en el nivel literal, los estudiantes han logrado identificar diferencias, semejanzas, en
el nivel inferencial, consiguen establecer el tema de un texto, realizar inferencias e

identificar la intencion del autor, en el nivel critico logran elaborar resimenes.

Por tanto, se evidencia en los resultados, que el desarrollo de destrezas
interpretativas, argumentativos y propositivas en la comprension lectora de los
estudiantes, es el resultado de la aplicacion de estrategias de aprendizaje, puesto
que los estudiantes aplican estrategias previas a la lectura, que les permiten disefar
un plan para leer, darle un propdésito a la lectura y activar los conocimientos previos;
durante la lectura, las estrategias les ayudan a sustentar la atencion e interaccion del
lector con el texto y autor; posterior a leer, aplican estrategias que facilitan organizar

el conocimiento adquirido.

Por lo tanto, la aplicacién de estrategias antes, durante y después de la lectura
si contribuyen al desarrollo de la comprensién lectora puesto que los estudiantes son
capaces de inferir, comparar, construir la estructura de los textos, establecer la

intencionalidad del autor y resumir las ideas presentadas.

Por consiguiente, los resultados del estudio, no permiten sustentar la siguiente
hipotesis nula: las Estrategias de aprendizaje que utilizan los estudiantes no
contribuyen al desarrollo de la comprension lectora en el ciclo basico del Instituto
Intercontinental “Teczion”, en el municipio de San Cristébal Totonicapan,

departamento de Totonicapan.

Debido a que, en el andlisis de los resultados se ratifica que los docentes si
promueven estrategias de aprendizaje en las areas curriculares que les permite a los
estudiantes estar expuestos a ellas, y adquirirlas de forma progresiva, asimismo se
hall6 que los estudiantes si aplican determinadas estrategias de aprendizaje de
forma voluntaria y flexible, que como resultado de su aplicacion, les permiten
alcanzar un nivel del 45% de logro, en la destrezas de comprensién interpretativas,

argumentativas y propositivas, sin embargo, dicho nivel de logro debe llegar al 100%,
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por lo que es imperativa, la ensefianza sistematica de las estrategias de aprendizaje

en la comprension lectora.
4.3 Discusion de resultados

A continuacion, se discuten los principales resultados sobre el tema de
investigacion: Estrategias de aprendizaje aplicadas por los estudiantes en el
desarrollo de la comprensién lectora del Instituto Intercontinental “Teczion” ubicado
en el canton Xecanchavox, del municipio de San Cristébal Totonicapan,

departamento de Totonicapan.

Al considerar que, las estrategias permiten construir aprendizajes significativos
y asi dar respuesta a las demandas y retos de la cotidianidad, surge el presente
estudio que se planteé como objetivo analizar las estrategias de aprendizaje que los
docentes promueven y los estudiantes aplican en el desarrollo de la comprension

lectora.

En relacién a ello, se evidencié a través de los resultados que, los docentes
promueven estrategias de aprendizaje antes de la lectura entre ellas: prediccion con
el 34%, propésito de la lectura con el 17% y exploracion del texto con el 9%; por su
parte, los estudiantes reportan utilizar estrategias que el docente ensefia, entre ellas:
explorar el texto con el 4%, elaborar un plan de lectura con el 3%, establecer un
propésito de lectura con el 3%, las cuatro estrategias mencionadas son
determinantes en el aprendizaje; como lo afirman Roncal y Montepeque, (2011), las
estrategias previas a la lectura permiten que el estudiante “encienda la luz antes de
leer”. Lo que implica que el lector no naufrague en la lectura, por tanto, se evidencia
gue los estudiantes examinan, establecen un plan y le otorgan un propdsito al texto
previo a leer. Sin embargo, el nivel de aplicaciéon de las estrategias reportadas por los
estudiantes es inferior al 4% respecto al 100%, aunado a ello, no se menciona la
activacion de conocimientos previos que es fundamental en la asimilacion de la

nueva informacion por leer.
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Respecto a las estrategias durante la lectura, los resultados demuestran que,
los docentes promueven el subrayado del texto con el 19%, identificar ideas
principales con el 18%, relacionar el texto con experiencias personales también con
el 18% vy elaborar una representacion mental del texto con el 18%. Asi también, los
estudiantes afirman aplicar durante la lectura el esclarecimiento del vocabulario con
el 26%, subrayar el texto con el 11% e identificar ideas principales con el 8%. Las
estrategias durante la lectura son fundamentales en el aprendizaje; porque
mantienen la atencion y facilitan la interaccion entre el lector, texto y autor (Roncal &
Montepeque, 2011). En relacién a ello, los resultados evidencian la promocion vy
aplicacion de estrategias de aprendizaje durante la lectura, Sin embargo, aun es bajo
el nivel de aplicacién de las estrategias en los estudiantes, aunado a ello no se
afirma utilizar las siguientes estrategias importantes en la comprension: uso de
claves del contexto, identificacién de secuencias, diferencia entre hechos, opiniones,

comparacion y releer.

En lo concerniente a las estrategias promovidas por el docente después de la
lectura se evidencia la expresidbn de comentarios con el 27%, comunicar la
comprensién del texto con el 14% y formular preguntas con el 13%. Por su parte, los
estudiantes aplican después de la lectura: formular preguntas con el 12%, aplicar el
conocimiento con el 10%, elaborar resumen con el 9% e identificar el propdsito del
autor con el 4%. Las estrategias de aprendizaje aplicadas por los estudiantes
después de la lectura presentan un indice alto de promocion y aplicacién a diferencia
de las estrategias antes y durante la lectura. Sin embargo, no se reporta en
especifico la aplicacion de estrategias como elaborar juicios, identificar hipoétesis,
establecer conclusiones que son influyentes en la comprension y el aprendizaje

porque permiten confrontar la informacion con los conocimientos previos.

Ahora bien, los resultados manifiestan que la promocién de las estrategias de
aprendizaje por los docentes no se realiza de forma consecuente y sistematica en
todas las areas curriculares, lo cual genera que los estudiantes no las asimilen y
apliguen en todas las éareas. Los resultados coinciden, que las estrategias

promovidas por el docente, son las que el estudiante reporta utilizar, sin embargo, el
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indice de aplicacion no es significativo al 100% en los estudiantes, se evidencia,
ademas, que el uso de las estrategias después de la lectura es mayor a diferencia de

las estrategias antes y durante la lectura.

Por tanto, como lo afirma Solé (2012) "las estrategias de lectura deben ser
ensefadas como estrategias de aprendizaje en lectura” (p. 8). Es decir, la ensefianza
de las estrategias debe procurar el modelamiento que explicite como se administra la
estrategia, es decir qué, como, cuando y para qué se utiliza, luego es fundamental la
practica guiada donde se transfiere el control de ella, para finalizar con la préactica

independiente donde el estudiante regula la actividad estratégica en la lectura.

En lo referente a los logros, los estudiantes del ciclo basico, han desarrollado
destrezas en la comprension lectora, en el nivel literal, en lo concerniente a identificar
diferencias y semejanzas, en el nivel inferencial establecen el tema de un texto,
realizan inferencias e identifican la intenciébn del autor, en el nivel critico logran
elaborar resumenes. Lo cual coincide, con lo afirmado por los docentes en cuanto a
los beneficios de utilizar estrategias, puesto que, asocian el uso de estrategias con el
desarrollo de destrezas de comprension tanto literales, inferenciales como criticas.
Los beneficios més acotados por los estudiantes, se vinculan con mejorar la
expresion de ideas, permitirles descubrir cosas nuevas y aumentar el conocimiento

cultural.

Ahora bien, las dificultades de los estudiantes en la comprension lectora, se
vinculan a las destrezas literales, inferenciales y valorativas en textos con
vocabulario no familiar, en formatos distintos y con relaciones muy complejas.
Aunado a un bajo nivel de velocidad lectora, la cual influye de forma significativa en
la comprension de textos puesto que impide que la decodificacion se realice de
manera automatica (DIGEDUCA, 2012). Es importante hacer ver que, los estudiantes
asocian las dificultades en la comprension a desconocer el significado de las
palabras en el texto con un 84%, perder la progresion o secuencia tematica de la
lectura con un 31%, no saber bien lo que el texto quiere decir con un 28%. En
relacion a las primeras dos dificultades indicadas, Diaz y Hernandez, (2010), sefalan

gue son los dos problemas mas basicos en la comprension lectora.
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En este sentido, las causas de las dificultades en la comprensién lectora, son
asociadas por el docente con un 16% a la falta de interés por la lectura, el 16% a la
interpretacion erronea de lo comprendido y el 16% a falta de habitos de lectura. Por
tanto, el centro educativo debe procurar conectar a los estudiantes con la lectura a
través de espacios interactivos en los cuales se perciba la lectura como un medio de
disfrute y recreacién, con la ensefianza intencional de las estrategias de aprendizaje

gue permitan a los estudiantes comprenden y desarrollar una lectura propositiva.

De acuerdo a los resultados, se constaté que la lectura no es una constante
dentro del horario y dias semanales en el hogar y en centro educativo. Asi también
se identifico la lectura promedio es de un libro al afio tanto en casa como en el
colegio, lo cual debilita la consolidacién del habito lector. Respecto ello, Molina
(2006) afirma que el habito lector es uno de los mas grandes logros que los jévenes
estudiantes pueden adquirir para su formacién académica y su desarrollo integral en
el futuro. A lo cual, “Gil (2009) agrega que los resultados de algunas investigaciones
confirman que los estudiantes que tienen mayor competencia lectora son los que
tienen padres con mejor actitud hacia la lectura y que dedican mas tiempo semanal a
esta actividad. “ (Valle, 2012, p. 18). No obstante, se evidencia escaso tiempo
semanal y pocos libros leidos en el afio en relacion al habito lector en los estudiantes

del ciclo basico.

En virtud de los resultados se determina que los estudiantes si aplican
estrategias de aprendizaje las cuales contribuyen al desarrollo de la comprension
lectora en un logro del 45% el cual se posiciona en un nivel de “debe mejorar” lo que
indica que los estudiantes aun no alcanzan el nivel satisfactorio respecto a un 75% o

excelente en relacién al 100% de acuerdo a lo establecido en el CNB.
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4.4 Conclusiones

Se identific6 que los docentes, promueven las siguientes estrategias de
aprendizaje antes de la lectura: prediccion, propésito de la lectura y
exploracion; durante la lectura: subrayado, identificacion de ideas principales y
elaborar una representacion mental del texto; después de la lectura
elaboracion de comentarios y comunicacion de la comprension del texto y
formular preguntas. Sin embargo, no promueven la activacion de
conocimientos previos, comparacion, identificacion de hechos, opiniones,

secuencias, elaboracion de juicios, conclusiones e identificacion de hipétesis.

Se establecié que los estudiantes aplican las siguientes estrategias antes de
leer: explorar el texto, elaborar un plan de lectura; durante la lectura:
esclarecer el vocabulario, subrayar el texto e identificar ideas principales;
después de la lectura formular preguntas, elaborar resumenes y aplicar el
conocimiento. No obstante, el nivel de aplicacion de las estrategias no es alta
y homogénea en todos los estudiantes. Aunado a ello no aplican activacién de
conocimientos previos, comparacion, identificacion de hechos, opiniones,
secuencias, evaluacion de los procesos en lectura, elaboracion de juicios,
conclusiones e identificacion de hipotesis, lo cual genera dificultad en los
procesos claves para la seleccion, manejo y asimilacion de la informacién que

debilita la comprension lectora.

En lo referente a los logros, se determind que los estudiantes del ciclo basico
han desarrollado en el nivel literal la destreza de identificar diferencias y
semejanzas; en el nivel inferencial han desarrollado establecer el tema de un
texto, realizar inferencias e identificar la intencion del autor; en el nivel critico
logran elaborar resimenes. En relacion a ello, los docentes afirman que el
utilizar estrategias se traduce en el desarrollo de destrezas de comprensién

lectora literales, inferenciales y criticas.
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Las dificultades presentadas por los estudiantes en la prueba de comprension
lectora se relacionan con esclarecer el significado del vocabulario nuevo,
identificar informacion literal, comparar hechos de opiniones, analizar, abstraer
la idea principal en textos complejos, determinar inferencias, generalizaciones
y conclusiones, asi mismo se evidencia en los resultados un nivel de velocidad
lectora bajo, aunado a ello los estudiantes afirman tener dificultades en hallar

el significado del vocabulario y seguir la progresion tematica del texto.

En relacion a los hébitos de lectura se evidencié que la lectura no es una
constante dentro del horario y dias semanales en el hogar y en el centro
educativo. Asi también se identificé la lectura promedio de un libro al afio,
tanto en casa como en el establecimiento, lo que debilita la consolidacion del

habito lector.

Por ende, a través del estudio se establecidé, que las estrategias que
promueven los docentes son: prediccion con el 34%, expresion de
comentarios con el 27%, subrayado del texto con el 19%, identificar ideas
principales con el 18%, elaborar una representacion mental del texto con el
18%, relacionar el texto con experiencias personales con el 18% e identificar
el proposito de la lectura con el 17% y preguntas con el 14%. Las Estrategias
mas utilizadas por los estudiantes son las siguientes: identificar vocabulario
con el 26%, formular preguntas con el 12%, subrayar con el 11%, aplicar
conocimiento con el 10%, resumir con el 9%, ideas principales con el 8%

identificar el propdsito del autor con el 4%.

Por tanto, se concluye que las estrategias de aprendizaje que los docentes
promueven y los estudiantes utilizan contribuyen a que ellos logren un nivel
del 45% en la comprension lectora de acuerdo a los indicadores establecidos
en el CNB para el ciclo basico; en el que dominan destrezas interpretativas,
argumentativos y propositivas en textos poco complejos, con vocabulario

familiar y en formatos sencillos. Lo cual indica que los estudiantes deben
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mejorar el nivel de comprension lectora en los tres niveles: literal, inferencial y
critico; respecto a un nivel de logro satisfactorio del 100%, para lo cual se
elabor6 el médulo de estrategias de aprendizaje para la comprension lectora,
como propuesta pedagogica para fortalecer los resultados del presente

estudio.
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4.5 Recomendaciones

Que los docentes impulsen procesos de lectura como eje transversal en todas
las areas y subareas para que los estudiantes de forma progresiva,
sistematica e intencional asimilen y apliquen las estrategias de aprendizaje en
la comprension lectora en los tres momentos del proceso lector: antes,

durante y después.

Que los estudiantes conozcan, asimilen, dominen y apliquen de forma
intencional y flexible las estrategias de aprendizaje antes, durante y después
de la lectura, para lo cual es necesario aprender qué, como, cuando y para

qué utilizar las estrategias de aprendizaje en la comprensién lectora.

Que los docentes organicen espacios interactivos que permitan a los
estudiantes desarrollar una lectura critica a través de las estrategias de
aprendizaje en la comprension lectora en un lugar especifico y tiempo
sistematico en el centro educativo y sensibilicen a los mismos sobre la

practica cotidiana de lectura en el hogar.

Que los docentes evalluen de forma sistematica el nivel desarrollado por los
estudiantes en la aplicacién de estrategias de aprendizaje en la comprension
lectora para la toma de decisiones oportunas en base a las dificultades y

logros.

Que los docentes empleen el modulo sobre la ensefianza de las estrategias
de comprension lectora dentro de las actividades de lectura de las areas
curriculares, para desarrollar destrezas en el nivel literal, inferencial y
valorativo de la comprensién lectora y asi los estudiantes sean capaces de
entender el vocabulario, deducir informacion omitida en el texto, estructurar la
comprension global de las ideas del texto, confrontar las perspectivas propias

con las del texto.
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Indagar en futuros estudios las causas que incentivan una lectura
comprensiva competente, estudiar la influencia de las estrategias de lectura
en el aprendizaje, investigar la intervencion de factores socioeconémicos y
practicas de lectura en el contexto familiar dentro de la formacion del habito

lector.
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Glosario de términos

Concepto

Aprendizaje

Comprension lectora critica

Comprension lectora

Inferencial

Comprension lectora literal

Estrategias de Aprendizaje

Mediacién Pedagdgica

Macroprocesos

Microprocesos
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Definicion
Construccion personal del mundo exterior, desde las
interacciones entre las personas y los procesos de

construccion personales.

Nivel de la comprension lectora donde el lector toma
una postura critica y reflexiva a partir de las
perspectivas del texto y las propias y emite juicios de
valor sobre la informacion del texto.

Nivel de la comprension lectora que propone construir

interpretaciones en base a la informacion del texto.

Nivel de la comprension lectora que se propone
construir  significados  limitdndose a identificar

exactamente la informacion que provee el texto.

Procedimientos para enfrentar las demandas
académicas, aplicados con intencionalidad por el
aprendiz quien domina, administra y evalla dichas
estrategias.

Proceso que implica que el estudiante realice con la
intervencién docente tareas y procesos cada vez con
mayor independencia.

Actividades para la construccion semantica abstracta y
global del texto. (Diaz & Hernandez, 2010)

Actividades que se dan de forma automatica en
relacion a la codificacion y coherencia entre las

proposiciones del texto. (Diaz & Hernandez, 2010)
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Glosario de siglas

CNB: Curriculo Nacional Base.

CUNTOTO: Centro Universitario de Totonicapan.

DIGEDUCA: Direccién General de Evaluacion e Investigacion Educativa.

DMP: Consejo Municipal de Desarrollo.

DPT: Direccion Municipal de Planificacion.

INE: Instituto Nacional de Estadistica.

MINEDUC: Ministerio de Educacion.

UNICEF: Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia.

USAC: Universidad San Carlos de Guatemala.

USAID: United States Agency for International Development.

SEGEPLAN: Secretaria de Planificacion y Programacion de la Presidencia.
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Apéndice

Apéndice A

Afo 2018
FASES DE LA Enero Febrero Marzo  Abril Mayo Junio Julio Agosto Sept. Oct. (\[o)V2

IR YSY Rt PR > 15 < |12 3« |12 s| |1 2 314 2| 2]al4 223l sl2]s| ¢ |t]2 34| ]2|3] [a]2[s] 4[] 2]s] 4

FASE INDAGADORA:
Planteamiento del
problema, objetivos,
variables, metodologia,
antecedentes, marco
tedrico y legal.

DEMOSTRATIVA:
2 [Recoleccion y analisis de
datos.

EXPOSITIVA:
conclusiones,
3 recomendaciones,
documentaciéon y
propuesta.

Afo 2019
FASES DE LA Enero Febrero Marzo  Abril Mayo Junio Julio Agosto Sept. Oct.

METODOLOGIA 1]2[3[a|1]2]3]a]2]2]s]a|1]2]3]4]2]2]a]a|1]2]3]4]2]2]a]4a|1]2]3]4]2]2]a]4a[1]2]3]4]2]2]3] 4
3 FASE EXPOSITIVA
(continuacion)
FASE EVALUATIVA
4 .
Defensa de tesis

Tabla No. 5 Cronograma

Elaboracion propia, 25 de junio, 2018.
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Apéndice B

Solicitud de autorizacion para realizar estudio en el Instituto Tecnoldgico “Teczion”.

AR AT Yo\ e B Shemew v

Totonicapan, 24 de septiembre de 2018

Para:

Licenciado Samuel Vasquez :

Director Instituto Tecnolégico Intercontinental TECZION
San Cristébal Totonicapan

Estimado Licenciado:

De manera atenta me dirijo a usted, desedndole éxitos en sus actividades
laborales.

Yo, Marfa Alejandra Siguantay Tzul, con nimero de carné universitario
nimero 201047031 del Centro Universitario de Totonicapan CUNTOTO.
EXPONGO lo siguiente: como parte de la formacién profesional se contempla la
realizacién de la tesis titulada “Estrategias de Aprendizaje en la Comprensién
lectora”.

Por lo que SOLICITO su autorizacién para realizar el proceso de
investigacién que consiste en la aplicacién de cuatro instrumentos uno dirigido
a docentes y tres dirigidos hacia los estudiantes del ciclo basico de tan respetable
institucién, en la fecha y horarios acordados con su persona, con la finalidad de
recopilar la informacién necesaria para dar cumplimiento a los lineamientos
establecidos en la elaboracién de tesis y asf contribuir a través de la presente
investigacién con la comunidad educativa a su cargo.

Agradeciendo de antemano la apertura y apoyo, me suscribo de usted.

Atentamente:

PEM.



Apéndice C

Tabla No. 6 Recursos financieros para la ejecucién del estudio.
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Recursos Umdagl de Cantidad Valgr en VaISr en
medida Quetzales Quetzales
f:r'r?;‘u‘f:(':i's:mato”o d  Ipia 1 50.00 50.00
Computadoras (Alquiler) Dia 24 100.00 2,400.00
Internet Hora 7 3.00 21.00
Laptop (Alquiler) Dia 1 100.00 100.00
Cafionera (Alquiler) Dia 1 50.00 50.00
Impresiones Unidad 12 0.25 3.00
Fotocopias Unidad 5 0.20 1.00
Transporte de refaccion Viaje 1 100.00 100.00
Refaccion Unidad 100 2.00 200.00
10 veces
Transporte Dia 3 7.50 75.00
meses)
Asesoria para uso de 8 veces
plataforma Google Forms (2 250.00 2,000.00
(Depto. Informatica) Unidad meses)
Consultoria técnica Tesista. 5,000.00
TOTAL 10,000.00

Fuente: Elaboracion propia, 12 de octubre, 2018.
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Apéndice D: Instrumentos para la recoleccion de datos.

Boleta de encuesta dirigida a docentes

Universidad de San Carlos de Guatemala )~
Centro Universitario de Totonicapan CUNTOTO
Licenciatura en Pedagogia y Administracion CENTRO UNIVERSITARIO DE TOTONICAZAN
Educativa con orientaciéon en Medio Ambiente

BOLETA DE ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES

Parte informativa:

Fecha: Lugar:
Cargo (Areas, Subareas):
Grados que atiende:

Objetivo: Establecer qué estrategias de aprendizaje desarrolla en la Comprension
Lectora de los estudiantes.

Instrucciones: Responda de manera honesta y clara a los siguientes
planteamientos, los datos seran utilizados con fines académicos.

Preguntas

1 (Cudl es laimportancia del desarrollo de la comprensién lectora en los estudiantes?

2 ¢Cudntos libros han leido los estudiantes en el ciclo escolar 2018?

Mencione algunas caracteristicas de dichos libros (Tipo de texto, contenido)

3 ¢Qué estrategias de aprendizaje en la comprensién lectora promueve que los
estudiantes utilicen?
a. Antes de leer:

b. Durante la lectura:

c. Después de leer:
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4 (iQué estrategias de aprendizaje aplican los estudiantes de manera mas frecuente

cuando les deja una actividad que requiera comprension lectora? Describalas.

5 ¢Como evalua el grado de comprensidn lectora alcanzada por los estudiantes a partir
de las estrategias de aprendizaje?

6 ¢Qué logros obtienen los estudiantes a través de la aplicacion de estrategias de
aprendizaje en la comprension lectora?

7 ¢Qué dificultades presentan los estudiantes respecto a la comprensién lectora?

GRACIAS POR SU COLABORACION
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3; TRICENTENARIA CENTRO UNIVERSITARIO DE TOTONICAPAN

Universidad de San Carlos de Guatemala

Cuestionario sobre habitos de lectura, dirigido a

estudiantes.
Ohje=tivo: Identficar aspecios de la lecura en las jdvenss estudiantes del cida bdsion.

* Required

INSTRUCCIONES:

Sehﬂdall:mrhpaﬂ:rﬁnnnﬁny luega responder con sncendad 3 cada pregunia presentada. Ma
hay respuesias cormecias g incormedias, los resultados. serdn utilizados para fines académicos.

Parte informativa:

1. a Facha:-*
Exampie: Decambar 15, 2012
2. b. Grado *
Mark arly on= oval.
{__) Primem Bisico
{_) Segundo Bisico
{_) Tercern Basic

4. d. Edad *

4. p. Génoro
Mark arly on= oval,

{:_'] Femenina
Ej Mazculino

Preguntas

5. 1. [L= gusta koor ?
Mark arly on= oval,

-k
() Mo
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. 5i respondid 51 Idontifigue ka razdn da su respuasta en kas siguiontes oracionos:
Mark amy on= oval

{" ) Me sienio fez cuanda beo.
{::I be dan garas de l=er.

() Dredico tiempo para leer.
{:::l ‘e a mis padres leer en casa.
() Me entretiene.

T. Si respondid HO. identifique la rzdn de su respuesta an las siguientes oraciones:
Mark amy on= oval

{:' Me sierto mal cuando lesa.
) Me da susfio lesr.

IE:I Mo dedico tismpa a lser.
{__) Moveo anadie enmi famiia que l=a.

{:| Me aburre

8. 2 rGud significa comprender un fasio? *
Mark amy on= oval

{ ) Regroducir exactamente lo que dice & =xio.
{:I Interpretar que dice & texia.
() Cominir sigrificadas propics junio al iexio.

9. & Ezcriba cudnbos libros ha loido an casa en ol afio X018 *

10. 4. ;Cuinto Hempo dodica a lear en casa’? *
Mark amy on= oval

{::I Menos de una hora

{__) Una hora

{:lﬁsdumam

11. & ;Cudntos dias 2 |a somana dedica a lsor on casa? *
Mark amy on= oval

{ ) Todos los dias.

D= dos a trex waces par samana
O -
() Unavez par semana
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12. & Escriba cudntox librox qua ha laido an of colaglo on of afo 2048 ©

14. T. g Cudnto Hempo dedica a iser en al Codegio? *
Mark any on= oval.

{::j Menas de una hora

) Una hora

{:|H.i:duu1a.lua

14. &y Cudntos dias a la semana dedica a leer on Colegio® *
Mark aniy on= oval.

{:J Tedos |om dias.
[i= dos & ires veces par s=mana
) par

{::I Una vez par samana

15. 8. pCud tipo de toxto profiers loer? *
Chectr a thal appiy

D a. Cuenires.

[] b Biografias

[] c Carteles

[7] 4. Folietos

[] e Texios cientificas
[[] 1 Textos escolares
[] g Ariculos de opinitn.
[] h-Ensayos

D i. Manuakes

[] j Recetas.

16. 10. Excribe los pasos ESENCIALES qua reallza para leer un texto (Enumere cada unoe de allos)
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17. 11. g G dificultades tione al loer? (Selocclone mis de un opcibn) *
Check al thaf appiy

Cesconoamiznto ded vosabul ano

Perder la progresidn tematica.

Ma comprender & {exta.

Ha saber irazarse ura meia pama leer.

Ma contar con un lugar apropiado para leer.
Wa contar con libros. para leer.

Falta de ismpo para leer en casa.

Falla de iempo para lesr en el colegio.

OO0000000

18. 12. i benoficios obtene al (war libros y otros. tipos de toxto? *
Check all that apply.
[ ] M=jorala forma de expresar mis ideas.
D Avumenta el conocimisnio cultural.
[] Aumente: e nivel de concentracion que posso.
[ ] Permite desaubrir nuevas cosas y ser aficianado a otras.
[] Fadiita temas para conversar.

Elaboracitn:
Marfa Al=jandra Siguantay Tzul, 12 de sepiembre de 2019

Powrod by

B Googee Forms
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CUNTOTO

CENTRO UNIVERSITARIO DE TOTONICAPAN

Prueba de Velocidad lectora dirigida a estudiantes.

Chjetivo: Detemminar la velocdad lectora en los estudianies. del cido bisico. Bl presents dosumenio
cantiens una lechara para ser leida en un miruio. Completa b parte informativa y e cuidadosamente
lrs imstnucoiones.

* Required

AREA INFORMATIVA

‘5e |e solicita llenar los siguisntes datos para fines estadistioos.

1. a Fecha: *
Exampie: Decambar 15, 2012
2. b. Grado: *
Mark amiy one oval,
:Ej Frimem Basico
{__) Sequndo Bisico
{::I Tercer Basico

A d. Edasd: *

4. g Génom: *
Mark amiy one oval,

{ ) Femening
{ ) Masculing

LECTURA

Insirucciones: Se le salbicila dar lectura al siguisnte iexta, sele indicard cuando e5 iempo de nakzr,
pues ha ransoumido un minuto de tiempa, para responder a las planteamientcs ubicadas después def
fexlo.

"i 7/ TRICENTENARIA

Universidad de San Carlos de Guabemala
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Habitos de estudio

Lod hakitos do estudio son & maejor y més polente predicior de dxito académico,
mucho més que el nivel de imelgenca o de memona. Lo que detarmina nuestro buen
desempe\o académico s ol Bempo que dedicamos y & Mmo que le ivgrinmos &
PUESLNo Yabajo,

Duranta |8 educacion secundaria, por 1o ganarsl vamas inCporandd unds hibilos de
estudio da manera no sistematioa, ya que no susien ensefarse directamana. Al inidar
B univarsidad no 350 Wnemos Mmas conlenido ¥ Nivales d8 Axgencia, 8ind que
tanamos menos confrol exdemo, pomue yiimos soks, parque nuestra entoma
Inmedizio nos supervisa mancs, y porque ¢l estio padagogics 99 dfanente (Menoe
exAmends y conlroks periddicoe).

A3l, Comanzar I8 universided 600 & 1o mayora de la genls mecrar sus selralagiss
de oganizacin del sempo, su habildad para fomar notas, sus ticnicas de bosqueda
y wiaccion de infomacion, su 1encion y concantracidn prokongadss. Conooer y
entrenarse en hibios de estudio que potencien y facilen nuestra hablkdad para
aprender, 50N Pascs clave para GacH o MAXNMO PIOVEChO y CONBEOUT & Myor
andimientd & nuettros afce de fomacidn académica

mlowtmmummm-mum.m
ayudaria a aprovechar fu tiempa de estudio. S1 consideras Gus NECA ks M orar (s
habics académicos, deberias intentar poneras en pricics,

Planifica tu tiempa da manera realista Lag #6cnicas para organizar y Bprowechar of
18mpo puede ayudans & laner mas comrol en tu vida y consaguir tiempa de estudio
més eficaz, y por tanto dspaner de mds tiempa libre.

Estructura tu horario académico coma sl fueran 40 horas semanaies de ¥Yebejo;
despuls de fodo estudar o tu activided principsl Si un dia no cumples las horss
PrRVS1Rg, Mcuerda que bandris quas recuperarias 3 dia siguients.

Utiza un calendano para regisdnar Lodas 198 aclividades de horaro regular y las fechas
stignadas para exdmenes y trabajos. Induye tiempa para dormlr, hacer ejercicios
fislocs y actividades sociaka, E8 OTicT aprender estandd surdidos © agotados.

"

43
45

&8 38

12

126
139
150
162
175

194

=3

14

B3B8 B3¥ BXNR
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Detorming ol mejor kugar y momento del dia para estudar. Lo keal es eshudlar sin
distracciones (ialavision, ruidos, olores, alc.), an un lugar ordenado, bien areado y con
Bueea luz. y disponiendo da un asiento cémodo. Revisa cada dla bus apumies de clase;
te syudard a sfarzar comankios ¥ @ comprendar Mejor Ioe nuSwos 1emss. Siun ois
FOrces los apuntis, CONNGUN0S CLANS e Lara NO perder of hilo,

Divide los trabiajos muy exiansos 0 complicados an s-18read © alapas mds pequefiss 406
¥ manejables; te panmitird ir asvanzando, sin agobiarie con tanta volumen de trabajo. 419
Prémiate por completar ke {arsas. Es decir, reconoce bo que has logrado aungue adn 433

no hayas ferminado of proyecto emoro; 1o ayudard a tener mejor dispoaician ante 1 447
Que SN 19 qUOUR POr hacer, 453

EEERE

Lee acthramanie:

Antes de leer, revsa ol matenal de ese caphuk lee 28 Introducdiones y resOmenes,
N presants los objetivos y corteridos saflalados on ol programa de la asignatura.
Esio te ayudard o tener proserte las ideas centrales y mas relevantes con las que i 498
relacionando el resta da ka Informackin, S

gE &

Lea comgrensvaments, no avances sl no lo estds emendienda. Memorzar sin 515
comprander puede confundinla, ¥ 108 Contanidos 3 cvidan rapadaments. 524

Toma notas a medida que keas. Inlenta hacer un 88qUeMa dal marial organizando 537
189 KSaa principales ¥ lodos ks detabes que s justifican. Organizar las Idaas de una 552
mianera que Lenga sentido para 1, %e aciitard reccrdar los detates 563

Pars ealudiar, 68 importants que estés concentrado: a mayor concentrackin, mayor 574
capacdad ds memaria. 578

Por 260 ea importarta que antes de comenzar alendas by recesdades bisicas de
suefio, alimartacian Yo relaiacon parg poder concanirars al maxmo.

* Puedes utiizar un ssiema de tarjetas o ichas pare (&8 i09as O Lamincs que bs
resuften dificiies 0o comprandée wo relaner. Te parmitird consultaras o repasarias de
manera dgil y dmoda.

g8z 88

Extraico da: HAbIcE do Exlocio. Untwnskisd do Granads, GPP.

5. 1. Escribe la Gltima palabra que lays:




fi. & Esoriba ol nimoemn de k2 linea donde sa
encuentra dicha palabra:

7. L Ahora al mimero de |a linoa que identifics,
reste |a cantidad de palabras que b faltd para
llagar a torminar da |ear la linoa. Excriba ol
resuttado de la resta on of siguiente espacio: *

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION

Elaboracitn:
Marfa Al=jandra Siquantay Tzul, 12 de sepbembre de 2019

Powarod by

B Google Foems
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CUNTOTO

CENTRO UNIVERSITARIC DE TOTONICAPAN

Test de Comprension Lectora dirigida a estudiantes.

Hentificar el nivel de comprension lectora en los estudianies del Ciclo Bisica.
* Required

AREA INFORMATIVA

Se le solicia llerar los siguientes datos para fines estadisticos.
1. a Fachaz*
Exampie: Decamber 15, 2012

2. b. Grado: *
iark anly oo oval

-:j Primem Bisico
{) S=qundo Bisico
{:j Tercern Bisica

A d. Edad:=*

4, g Génoro: *
Mark amy on= oval,

{__) Femenina
() Masculing

Textos e iterns a responder

METRLUCCIONES: Se b= solidta dar lectura a cada uno de |os bexdos que se presentan y respandear a
cada uno de ios llems a ravés de dar un dick sabre |2 opcitn de respuesta que considere 3 adecuada,
todos los flems tienen cuatn opcones de respuesia, para o aual, elip stio una de sllas

Responda el item 1 de acuerdo al siguiente texto:

También hay orquestas gue interpretan ritmas dasicos can instrumenias que fabncan con desechas. ..
En e=ta gama también esti sl composior japonds Junji Kbyama, quien dezamolidé amonias musicies
can zanaharias y atras venduras cortadas en forma cincava.

Exiraido de: Revizks 0. Prensa Libra. 17 de abril de 2016




§. tom 1: La paiabra céncava an of taxto pueda sor mmplazada por: *
Mank only one oval

D Suawe.
{:} Hundida.
) Resaitada.
() Dum

Responda el item 2 de acuerdo al siguiente texto:

aﬁempl:- de wida de un perm varia, las raras grandes tenden a {ener un promedio mis corto en
comparcion con s pequedfias.

Fara cuidar a los perros gendiricos debes tomar =n cuenta que sus principales drganos han sufnida
des=riom, por el cada aho “hay que hacede de dos a tres revisiones cinicas” indica sl médica
velerinano Caros De Ledn. Esos exdmenes comprenden evaluocion de peso, capacidad de locomocidn,

pruebas cardiopuimonanes, medician cftaimoldgica, odoniolgica y resisidn de drganos como higada y
nranes.

Editada de: Fevista Mujer. Prensa Libre. 17 de sepbembre de 2012

6. tom i: La somojanza ontre fos eximones do wraluaclén para los parmos os:
Mank only one oval
{__) Diapnosticar la edad del perm.
{__) Preveni endermedades.
) Ewitar la fasga animal.
{_) Entrevistar al dusho.

Responda el item 3 de acuerdo al siguiente texto:

Lin alague de rabia puede hacerde mucho dafe a i corazdn. funque los cienlificos ain siguen
imeestigando mas a fondo el bema, se sabe que &l nojo y ciras emooones fueries afectan direcaments
el corazan ylas arteras. Cuanda te enajas, Senes ira o cdera, o Qserpa acdiva un mecanisma de
combale o paiea, b= pone aert ¥ = anionces cuando se liberan hormonas como | adrenalina y |
coriscl, se aceleran ios latidos ded coraztn y la respiracion se hace mads agtada y sienies una descarga

de =nemngla. Los vasos sanguineas == contraen ¥ [a presidn arierial subs. Cuando esta reaocion ooume
con demasiada frecuencia o sisiema crdiovascular s2 sohrecarga y == gasia.

Exiraldo de Revisia Tematica, Moo 93, Febneno 2018,

T. ftom 3 zCwdl px o toma principal de ba Informacién amtardoe? *
Mank only one oval

T VE enoio y &l corzan.

{__) Los vasos sanguinecs.

{:} Adrenalina y corisol.

{~ ) Mecanismos de combate o pelea,
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Respondae al item 4, de acuerdo al siguients texto:

Ediad no Ie impide luchar por su suefio

i pegar da que tiene difioutad hablar y caminar, Emilio Judrez Enriquez, de B0 anos. acuds indos
los dias sabados a sus clases de educacidn primana acelerada en Villa Nueva, pues su desep a5 sar

profesional.

"Emilio &5 un ejempla para las jsenes que desaprovechan la oportunidaed de estudiar. Ver la emeocion 2n
SUS ojos CU aprends nusvas cosas me |iena de satsfacdon’, expresa =La maesta de Emilio,
Débora Maniermesns.

Exiraido de: Secoidn Cudades, Prensa libre, £ de agasio de 2007

8. ftom 4 7 Cuil ex ol punto de vista dal awtor? *
Mark only one cva

() Ecologista.
D Miedico.
CI Educafivn.

D Social.

Responda al item 5, de acuerdo al siguients texto:

Lios cerebros. de quienes hablan mas de una lengua estin mejar squipados para procesar infonmacion,
S0N MAS SaN0s ¥ mucha mas recepivos par 2dquinr NUEYDS CONOOIMIENios, porqUe asie chgana
necesita de consanfes estimulos inteischaales parar ejerciarse.

Lo slecins ded bilingllismo y riinglismo se han analmada profusaments &n fos Gitimos afos desde
distimios purmios de wista. Hay, incluso, investigacianes gua apuntan a que hablar varios idiomas pusde
retardar & surpmiemo de enfermedades coma el Alzheimer o b demencia.

JCundo emperar? Patnoa K. Kuhl y Andrew N Meltzaff, invesligadores. del instiuto de Aprendizajs y
Ciendas del Cerebro de fa Universidad de Wiachingtan, lo ienen clam. El cerebro de un nifa de cero @
sizle anas “se adapta mas faciimente a cualquer nncvacion®. Es entances la infancia la etapa dinea
Fara SMpEz Con Esha procesa.

Exiraido de: Infograla del drea de Comunicacion y Lenguaje del CHA, #1. Prensa Libre. T de febrem
Fah[ ]

4. finm B. Ei anttnimao da la palabra “profusamanis” en ol oxto es: *
Mark only one cva

{_ ) Regularmente.
GI Deficientzmente.
D Escasamerte.
(") Abundansemense.

Responda al item 6, de acuerdo al siguients texto:
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Terer deudas es un arma de dobie fio

Lina gran cantidad de personas contrae deudas que nunca podrd pagar. Y la hace con la esperanea de
que =l o logrard®. Prestar dinem para todo se vueive un habito dificl de ermadicar.

Hay dos posturas encontradas sobre deber dinena: una economica, que apunia a que es buena
endeudarse pangue posibika manbener un busn récord arediticia abre peertas a mds orédito. La otra, mds
narmalista, sostiens que la deuds &5 una espaoe de esclavitud porgus lega a pesar @nio gue iermina
por aplastamos, agobiamos ¥ minar nuesta sconomia.

JPar qué nos endeudamas? ko por necesidad sing par necedad, porque: e mercado suena s
donde hay vacas facs” indica Eduardo Palaocs, conzulior en manejo de finanzas familiares.

Es dexir, vale [a pana una gran deuda para comprar casa. Al menas, 3 concienca estd mds randquila si
=& aplica la regla de comein de “dejar de gozar de un bien presents por [ satsfaccidn de un bien
fsfm™

Exiraldo de: Secridn Mundo Econdmico. Prensa liore. 16 de agosta de 3317

10, fiom & z Sudl s la diferoncla entre las dos posturas respecio a prostar dinero? *
Mark only one owal

|:| Uina es positiva y olra es negativa.
|_'::| Las dos son positivas.

() Lars dos san negativas.

{:I fumias zan iguales.

Responda al item 7, de acuerdo al siguients texto:

El efecta imeernaden

El “zfecip invemadero” s & calen@misnio gue se produce cuando derios gases da la amdsiara de la
Tierra redenen el calor. Estos gases dejan pasar la luz pera mantensn el calor como [as paredes de
cnstal de un imvemadero.

Eni primer |ugar, & iuzx solar brila en la superficie temesine, donde £s absorbiday, @ conbinumcion,
vueive a la atmcsfera en forma de calor. En la atmésfer, Ios pases de imemadero retienen parie de esie
calor y el resio == escapa al espacio. Cuanios mas gases de invemadero, mas calor es retenida.

11. ftom T g &wé sucada si los gasas da afocto invemadoro roSenan més calor para el planeta
torma? *

Mark only one owal

() Afectarin a las paredes de aistal de un invernadera.
() Producirin mas frio en &l planeta era.

E:l Generardn cambios drdsScos de calor en la bema.
() Bnliard mas la luz solar.

Responda al item B de acuerdo al siguiente texto.
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ZPor qué & agua se esparce al ceer sobre una supsrficis?

Lo centificos, pensaron gue ocumia debido a la atracdon grawilataria. in embargo un anticula publicado
ha desmentida 1al tearia, =l sefior Rajesh Baghat, autor ded rabajo dispart charmos de agua haoa aria y
haca ios |ados sobre supericies planas y presencit exactaments ios msmos salbos hidraulicos que
cuando fluia hacia abajo. Dedujo =ntonces, que podria ser debido a ks Baciones: fension sup=ricial y
viscosidad.

Exiraldo de: Revista D, 30 de sepiembre de 018

12 ftom 8 g Cudl de las siguiontes afirmacionos describa la hipdtasis quo se presanta en o texio?
Mark only one o'

{_ ) El apua == esparce #n una superficia no par atmcritn gravitatona,
{_ ) El apua debe disparada par varias lados.
() Rajesh presancid los mismas sahos hidriulioos.

E} Rajesh dispand chomos de agua.

Responda al itam 9, da acuerdo al siguiente texto.

Uin paseq con mi abueta.

I abuelita me iniit @ comer un helado, nos sentamos al lade de un drbol y compramas un helado
ariesanal, lusgo me levt a caminar cenca de una plank, que ooupa mds de dos oadras. Regresamos ¥
estamos descansando para luego preparar (a cena.

Elaboracion propia, 2018,

13, ftom 4: Idantfique e major significado de ia palabra planta de acusrdo a la lectura: *
Mark pnly one oval

() Seresvivos coma arbusios y horalizas
() Parte inferior del pie.

{_ ) Fabnca, industia o empresa.

U Pisos de un apariamenio o vienda.

Responda a los items 10 y 11, de acuerdo al siguients texto.

Pobreza, pera mal enfendida

El hombre que me onid perdic 3 sus padres en la Primera Guera Mundial. Ess hombre no solo salid
adelanie, y fue conocido como un hombre semplar de honadez, sino después de la Sequnda Guema
Mundial emigrt a Aménca Latina y irabajé y sact adelanie a su familia, no solo wiviendo con nomas

marales lares, sino las inculcd a sus hijos y gand & respeio de todos o gue se roded. Este hombre
nlunﬁmﬂemdm.

Clarm esid &0 nuesing casa, que pana los que sivimos hoy en dia es mas facd dejar a los nuesinos a la
deriva para gue hagan coma quienen, sin pediries cusnts y mucho menos coreginics, y asando las
cosas salen mal buscar a quien culpar y coma nadie se de, culpar a la falt de reoursos.




Nadie tiene que estar conforme de su estado econdémica si puede cambiaro, o bien, mejorario, pero
nunca a expensas de culpar a terceros, par sus actos, porque la pobreza no cbiga a sar deshonestos,
=ino que esforzindose y poniendo el mayor empefio lograremos salr y alcanzar ko mas anhelado.

Escrito por Samuel Berbarian
Editada de: Seccidn Opinidn. Prensa Libee. 22 de febrera de 2015,

14. tem 10. Escriba por qué se escribié * que en nuestros dias es mas ficil qua a los hijos se los
deje hacer ko que ellos quieren”. *
Mark only one oval.

O Porgue los valares morales han cambiado.

() Porgue los hijos han adquirido mayor madurez.

C) Porgue los hijos saben elegr qué quiere hacer.

O Porgue la vida £3 menos comglicada que en liempos anliguos.

15. item 11. La Idea principal del texto os: *
Mark only one oval.

() La pobreza es necesaria para salir adelante en la vida.
() La pobreza no causa deshonestdad.

() Lavida de Enoc Besberidn y su trabajo honesto.
D La pobreza no permite lener una vida honesta,

Responda al item 12 de acuerdo al siguiente texto:

£) valor de discipina asmilada y no impuesta

Una parte de nuestra socedad tristemente estd hacendo lo que se les estd pidendo. Pero también hay
quienas en su menle tienen clao que quieren alcanzar y no se detienan hasta alcanzark. Sialguien les
dijera que para gue estin empefados en algo , lo mids probable que no haga ningln comentano y
simplemenie 5iga en lo que estd, hasta Acanzaro.

Cuando uno estd haciendo dgo para que se lo reconozcan, tiene un proceso de sufrimiento que
posblement= no gratifique, pero si uno esth empefiado en algo que Sene presante y defermina que poco
importa que le reconozcan. El simple hecha de legar &5 un reconoamiento y cuando lo alcance ya tene
el prdnmo proyecio, parque i logra una tiens el necesano empuje para of préoma.

La gran pregunia es dénde esloy y en cudl de los grupos me ubico, si necesito de terceros para akanzar
logros o si iengo el empuje nacesario intarmamernie movido con una disciplina que e=td llevando mi vida
en una manera encadenada de Ln modo que deja una nita de logros para que obros puedan motivarse
tambédn,

Esarito por: Samuel Barberian
Extraldo de: hitps/savww
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16, ltemn 12. La orachén que resume, de major manera, o texto es: *
Mark anly one oval

{::I Hay personas que no haran ningln comantano.
D Ezperar ser reconocida no gratifica.

{::I Hay quienes esidn empefados en alcanzar una rea.
{:::I Alcanzar ura meia requisre de un compromisa intema.

Responda al item 13 de acuerdo a la siguiente tabla.

AVIANCA AIRLINES, Vuelos
GUATEMALRA = FLORES* FLORES - GUATEMALA*
Hora de Hora de nﬁﬁ:l* Hora de
Humero | SALIDA deads | LLEGADA al HNomero LLEGADA al
#| Asropuerto
de &l Asrcpuerto da s L ety
YUELCS | Intemnacional | Intemacional | | YUELOS Mundo Maya en Intemnacional
La Aurora Mundo Maya Flores. Peben La Aurora
Ta7a G:00 am 708 a m. Te7a a7 am, B35 am
THT4 .31 pm 838 p. m. T873 2:09 pm. 10:13 pm
* 2 vueles diaries a Flones desde la Cudad de Gualemala o desde Flores a la Ciudad da
Guatarmala

Exivaic e WD AW Dy Ll

17. ltem 13 Uin pasajoro desoa viajar do Flores a Guatemala, por ks mafana y regrosar de
Guatomala a Flores por la tarde, jqui ndmaro da vuelos dobard tomar? *

Mark anly one oval

() TaT2y TaTL
) TaTay TaTR
() TaT2y 1079

() TemayraTa

Responda a los itams 14 y 15, de acuerdo al siguiente texto:

Comaérteie =n un trarsformadar del munda.

E=ti comprobado que ioda lipo de cambio requerird un precia. Es dedr requerid un sacrifica coma la
pérdida de fodo aquelia que 1= era familar.

o quiero retarte para que ie conviertas en alguien que inida el cambio y que hace que l2s cosas llieguen
a suceder, a fin de poder realizar tu prapésilo y que s=as alguien que puedes. contrbuir con s dones y
particulandades para |a genemacon en la cual b Incd vivir.

Alquras dicen io sguisnte, “esioy abierio anie el cambia mienias tanio no me af=cie, y mientras ania,
ne me cuesie nada”®.

Lhvcrsa estds dispuesia a soltar ioda aquedlo del pasado, ¥ convestifie en un apersona pro activa con
redacicn al futum? S es asi, b estds isto para converlife en un iensformador del mundo.

Exiraido de: Libra: Las Benelicios del Cambio, Or. Myles Munroe, Edilorial Whitaker Hause, EE.LILL
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18. ltom 14: 3 Cudl de las siguiantes oraciones os un hecho? *
Mark amy on= oval,

{:} Mgunce dicen: “estay abierto ante =i cambio mientras tanta no me afeche®
{::I Yo quiem retarte para que ie comiertas en akguien que cambia.

{__) ghcasn estés dispuestn a saktar toda aguello del pasado®

{:::I Est4 comprobado que toda lipo de cambio requesic un precia.

19. ltom 1E: ; Cusdl e ol propésiio dal sutor? *
Mark amy on= oval,

Responda al item 16, de acuerdo al siguients texto:

Alabetos

En Guaiemala se hablan 25 idiomas. El espafiol predomina en el pais como consecusncia de las
pracezos hiskiricos y las relaciones de poder.

D= acuerda con ks investigaciones de Michael Richards, las cuales plazmd en el Atlas Linglistico d=
Guatsmala, “en gran parte ded bermiloria se emplea exclusiaments & espafiol. Se puede dedr que en casi
fodos los poblados, indusa aguellos en donde sus habilantes son allamente monclingles, existe algin
grado del habla en esta l=ngua, porque 2 organizacidn socal de cuslquier comunidad requiers que por e
menas cierios miembeos b=ngan esta destrera de comunicacion™

Exiraido de: Infografia basada en Curriculo Naconal Base: Allabetos. 24 de julic d= 2016,

20. ltom 18 ;Cudl da las sigulentos oraciones generallza ko quoe el testo afima? *
Mark amy on= oval,

{7 Todos Ios habitanes de Gualemala hablan los 25 idiomas.

{" ) En todo el temiloric guatemaltesa se hablan las idiomas mayas.

G En casi iodos los pabladas ded temilonio guatemalteca se habla = espafiol.
{ ) Todos Ios habitanes de Gualemala hablan sélo un idioma.

Responda al item 17, de acuerdo al siguiente texto:

Halsa Cheddar:
Preparacitn:

En una cila, caianie a fusgo media la leche junta con la cebalia, baure] ¥ clave de clor, pan aparie.

En una oila mediana derite la maniequila y agrega la hanra, revuetos bien hasta cbiener un color
dorada clara.




Coloza un calador sobre una plla & incompora graduaiments |a leche y la mezcla de harina. Deja heradr,
remuese corstantemenie para que la salsa no s= peque en el fonde del recenie ni formen grumes.

Sarora con =al, pimienta y nuez moscada. Agrega el quesa ipo amencano, mostaza y salsa de sova,
deja herar de 102 18 mirutos.

Esxiraido de: Revisia Mujer #17. Prensa Libre. 13 de agosio de 2014

21. ltom 17. Loa los sigulentes pasos y luego idontifique cudl s al ordan IGgico para preparar
recofa de cocina do acuerdo a la lectura: L Sazoma con sal, pimienta y nuez moscada. Il En
una olla calionts darrita |a mantequiiia. il. En una olla, caliants a fuegoe madio la leche. *
Mark anly one oval

L
L.
.
C onmg

Responda al item 18, de acuerdo al siguiente texto:

Femdndaz en Paramencanos

“Tode mi corazdn estd en Gualemala. Agradezeo a mi familia por =l apayo siempre me han dado.
Eslo e obra de Dias; El me dio E.I'HIH:EH miS pIEfTas ¥ Gab-:aF:.parl gmnﬁuzpﬂm ded {estimanio
que & atieta brindd en Tannio.

Fermdnder trabais durante B afas en la meta climpica. "Crea que Eenemos un gran fulen también como
equipa gracias al rabajo de nuesiro entrenador®, agregd.

Mctualments su nombine figura en el lop 10 d= @nking mundial senior de la UIPH en el cual == ubica
noveno, =5 & mejar lainoamericano y &l Gnice entre [os pimeros 20.

Exiraldo de: Fedérabe, Prersa Libre. Agosto 2015

3. ltom 14: La sigulente oracién dol texto, os una oplnitn: *
Mark anly onz oval

() Femandez trabajé durante seis afos en la mela.
{::I [Es =l mejar l2inocamericano y =l inico entre los primenos 20.

-:I Creo que tenemos un gran fulura como equipo.
{7 Acwalmente su nambre figura en o tap 10.

Responda al item 19, de acuerdo al siguiente texto:

Madre, cuando s=a grande
{2y, gué mazo el que tendrds!
T l=variara en mis brazees,
camo = zonda al herbazal

O e acosiaré en las parvas
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0 = cangaré hasta el mar
0 = subird las cuestas
0 = dejaré al umbral.

Y jqué caza ha de hacerte
fu nirita, b titdn,

¥ qué sambra {an amante
sus aleros van a dar!

Exiraido de: hiltp: ey gabrielamisial uchie d'soesafame himl

23, item 14. Bl sonBmiento del autor al escribir el posma fue: *
Mark anly on= oval

{) Remordimiento
() hegria

() Frustracian
{:] Decepcidn

Responda al item 20, de acuerdo al siguiente texto:

Finanzas personales y del hogar: Melas firancieras.

Luego de haber definido cudl es la meta financeara que queremos alcanzar, debemos deadimos a dar =|
primer paso de acuerdo al plan que hicimes.

Ura ver dado esie primer paso, habrd que mantener muy dam & valor de nuesta meta para seguir
dardo los siguienies, =in importar ios obstoulas que iengamoes que salvar kasta dar el dltima.

En ipdo &l trayecio debemos z=r diigenies en kacer lo que debemos hacer cuando haya que hazero sin
pospaneria para después.

FRequerde que pasarnos de lo que ienlamas disponible para gastar genera problemas scantmicas que
provocan crisis en nuestras vidas. Eso, muchas veces, nos hace prestar dinero para cubrir nuestro
desbalance. ' & préstamo nos exige pagar interes=s con dinerc que mas bien nas esid haciendo faka en
es5ios momentos de orisis, agudizindala mas.

Esas problemas nos hacen estar siempre malhumorados y nos impiden atender y servir bien a las
persanas. Ademads roban nuestra paz persanal y familiar por las presiones en demanda de solucitn a los
MiSmCes.

Por: Daclor Eduandu- F‘alan\::

24. ltom 30 ¢ Cudl da las siguienies oraclones e una conclusiin al texto antedor? *
Mark anly one oval

{:_:I Ura meda fimanciera requiere dilgencia para vencer abstScoulos.
{::I Bl préstama mba nuesira paz persanal y amiliar.
{__) Gastar mas de lo que se tiene planificado.

{:_'] Los problemars hacen personas makhumaradas.
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MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION

Elaboracitn:
Marla Al=fandra Siguantay Tzul, 12 de sepiembre de 2019

Peswiriod by

B GoogleForms



Tabla No. 7 Caracterizacion del test de comprension lectora.

217

. Nivel de Grados i
Competencias en la , . NuUmero ipe s
., taxonomia Indicadores , Total Calificacidn
comprension lectora de item
Marzano 2 3
. Sindnimos 1 5
Conocimiento
L Anténimos 5 5
Competencia Literal o c ~ a 4 5 5
interpretativa omp.rer.15|on ave de contexto
Conocimiento Localizacién de informacion 13 5 Satisfactorio:
Andlisis Secuencias 17 5 100%
Analisis Similitudes 2 >
Analisis Diferencias 6 5
Anélisis inferencias 10 5 Bueno: 75%
Anélisis Hecho 14 5
Analisis inié 5 .
Competencia inferencial — Op|n|on‘ . 18 10 Necesita
o Argumentativa Analisis Tema principal 3 > mejorar: 50%
Comprensién Prediccidn 7 5
Comprensidn Idea Principal 11 5 Insatisfactorio:
Analisis Propdsito del autor 15 5 25%
Andlisis Inter.pr.etauon de los 5
sentimientos del autor. 19
Anélisis Punto de vista del autor 5
s Analisis Hipdtesis 5
Competencia critica o Andlisi R - 12 5 5
propositiva ? !STS esumir
Andlisis Generalizacion 16 5
Andlisis Conclusidn 20 5

Fuente: Elaboracion propia

en base a lo establecido en el Curriculo Nacional Base

para el

ciclo bésico, 31 de agosto del 2018.



Apéndice E

Tabulacion de resultados de la boleta de cuestionario dirigido a docentes.

Tabla No. 8 ¢Cual es laimportancia del desarrollo de la comprensidn lectora en los

218

Categorias Cantidad %
Desarrollo del pensamiento critico 3 20
Ejercitacion de procesos como: conocimiento, 5 33
comprensién y andlisis
Adquisicion de conocimientos 2 13
Enriquecimiento escolar 3 20
Habilidad indispensable 13
Total 15 100

estudiantes?

Fuente: elaboracion propia, tabulacién de datos obtenidos de cuestionario dirigido a docentes, 11 de

octubre, 2018.

Tabla No. 9 ¢ Cuéantos libros han leido los estudiantes en el ciclo escolar 20187

Categoria Cantidad %

Un libro leido 4 57
Dos libros leidos 3 43
Total 7 100

Fuente: elaboracién propia, tabulaciéon de datos obtenidos de cuestionario dirigido a docentes, 11 de

octubre, 2018.

Tabla No. 10 ¢ Qué estrategias de aprendizaje en la comprension lectora promueve que los

estudiantes utilicen antes de leer?

Tipo de Estrategias Cantidad %
Propésito de la lectura 2 22
Exploracion 1 11
Prediccion 4 44
Conocimientos previos 1 11
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Tipo de Estrategias

Cantidad

%

Vocabulario

1

11

Tabla No. 10 ¢ Qué estrategias de aprendizaje en la comprensién lectora promueve que los

estudiantes utilicen antes de leer?

Tipo de Estrategias

Cantidad

%

Total

9

100

Fuente: elaboracion propia, tabulacion de datos obtenidos de cuestionario dirigido a docentes, 11 de

octubre, 2018.

Tabla No. 11 ¢/ Qué estrategias de aprendizaje en la comprension lectora promueve que los
estudiantes utilicen durante la lectura?

Estrategias durante la lectura Frecuencia %

Inferencias 1 9
Subrayar el texto 2 18
Identificar ideas principales 2 18

Predicciones 1 9
Relacionar texto con experiencias personales 2 18

Relacionar imagenes y texto. 1 9
Elaborar la representacion mental del texto 2 18
Total 11 100

Fuente: elaboracién propia, tabulacién de datos obtenidos de cuestionario dirigido a docentes, 11 de

octubre, 2018.

Tabla No. 12 ;Qué estrategias de aprendizaje en la comprension lectora promueve que los
estudiantes utilicen después de leer?

Estrategias Frecuencia %
Evaluacion de la comprension global y especifica 5 21
Recapitular 1 4
Elaboracion de comentarios y  experiencias 9 38
personales.
Generalizacion 1 4




220

Elaboracion de mapas conceptuales 1 4
Resumen 1
Formulacién de preguntas 3 13

Tabla No. 12 ¢ Qué estrategias de aprendizaje en la comprensién lectora promueve que los
estudiantes utilicen después de leer?

Estrategias Frecuencia %

Vocabulario 2 8

Evaluacion de los procesos implicados 1 4
Total 24 100

Fuente: elaboraciéon propia, tabulacién de datos obtenidos de cuestionario dirigido a docentes, 11 de
octubre, 2018.

Tabla No. 13 ¢ Qué estrategias de aprendizaje aplican los estudiantes de manera més frecuente
cuando les deja una actividad que requiera comprension lectora?

Estrategias Frecuencia %
Parafraseo 1 8
Resumen 2 15
Comunicar la comprensién del texto 2 15
Aplicar lo comprendido 1 8
Resolucién de problemas: Ensayo y error. 1 8
Esquemas, cuadros y mapas mentales 3 23
Estrategias de apoyo: Subrayado 1 8
Identificacion de ideas principales 1 8
Formular y contestar preguntas 1 8
Total 13 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacion de datos obtenidos de cuestionario dirigido a docentes, 11 de
octubre, 2018.
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Tabla No. 14 ;Como evalla el grado de comprensidn lectora alcanzada por los estudiantes a
partir de las estrategias de aprendizaje?

Evaluacion de comprension Frecuencia %
Explicar ideas comprendidas. 3 38
Relacionar lo leido con las experiencias personales. 1 13
Responder a examenes cortos. 1 13
Resolucién correcta de ejercicios. 2 25

Tabla No. 14 ;Como evalla el grado de comprensidn lectora alcanzada por los estudiantes a
partir de las estrategias de aprendizaje?

Evaluacion de comprension Frecuencia %
Aplicar de forma correcta los conocimientos. 1 13
Total 8 100

Fuente: elaboracién propia, tabulaciéon de datos obtenidos de cuestionario dirigido a docentes, 11 de
octubre, 2018.

Tabla No. 15 ¢{Qué logros obtienen los estudiantes a través de la aplicacion de estrategias de
aprendizaje en la comprensién lectora?

Logros obtenidos Frecuencia %
Destrezas de la competencia literal 3 17
Destrezas de la competencia inferencial 2 11
Destrezas de la competencia critica 4 22
Aprendizaje 3 17
Expresar lo comprendido del texto. 5 28
Retencion 1 6
Total 18 100

Fuente: elaboracién propia, tabulacién de datos obtenidos de cuestionario dirigido a docentes, 11 de

octubre, 2018.
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Tabla No. 16 ¢Qué dificultades presentan los estudiantes respecto a la comprension lectora?

Dificultades en la comprensién lectora Frecuencia %
Falta de vinculacion entre texto y realidad 2 11
No reconocer la estructura del texto 2 16
Escaso dominio del vocabulario técnico y sindbnimos 2 11
Problemas de en la decodificacion 1 5
Interpretacion erronea de lo que se lee. 3 16
Falta de retencion 1 5
Falta de interés o motivacion 3 16
Falta de habitos de lectura 3 16
Falta de concentracion 3 16
Total 21 110

Fuente: elaboracién propia, tabulacion de datos obtenidos de cuestionario dirigido a docentes, 11 de
octubre, 2018.

Tabulacién de resultados de la boleta de cuestionario sobre habitos de lectura,
dirigida a estudiantes.

Tabla No. 17 ¢Le gusta leer?

Gusto por la lectura Estudiantes %
No 22 27%
Si 59 73%
Total 81 100%

Fuente: elaboracién propia, tabulacion de datos de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a
estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.




Tabla No. 18 Si respondi6 que si, identifique larazén de su respuesta en las siguientes
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oraciones:

Razones del gusto por la lectura Estudiantes %

Dedico tiempo para leer. 6 8%
Me dan ganas de leer. 8 10%
Me entretiene. 41 51%
Me siento feliz cuando leo. 22 27%

Veo a mis padres leer en casa. 3 3%
Total 81 100%

Fuente: elaboracién propia, tabulacion de datos de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a

estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 19 Si respondi6 no, identifique la razén de su respuesta en las siguientes oraciones:

Razones del no gusto por la lectura Cantidad %

Me aburre 29 36
Me da suefio leer. 33 41
No dedico tiempo a leer. 15 18
No veo a nadie en mi familia que lea. 4 5
Total 81 100

Fuente: elaboracién propia, tabulacion de datos de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a

estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 20 ¢Qué significa comprender un texto?

Significado de lo que es comprender un texto Cantidad %
Construir significados propios junto al texto. 12 15
Interpretar que dice el texto. 61 75
Reproducir exactamente lo que dice el texto. 8 10

Total 81 100

Fuente: elaboracién propia, tabulacion de datos de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a

estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.




Tabla No. 21 ¢Cuantos libros haleido en su casa?
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Cantidad de libros leidos en clase Estudiantes %

Ningun libro 4 5
Un libro 48 59
Dos libros 16 20
Tres libros 10 12
Cuatro libros 3 4
Total 81 100

Fuente: elaboracién propia, tabulacion de datos de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a

estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.

Tiempo de lectura en casa Estudiantes %

Mas de una hora 9 11
Menos de una hora 48 59
Una hora 24 30
Total 81 100

Tabla No. 22 ;Cuénto tiempo dedica a leer en casa?

Fuente: elaboracién propia, tabulacion de datos de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a

estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 23 ;Cuantos dias ala semana dedica a leer en casa?

Dias dedicados a la lectura en casa Estudiantes %

De dos a tres veces por semana 41 51
Todos los dias. 9 11
Una vez por semana 31 38
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacion de datos de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a

estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.




Tabla No. 24 Libros leidos en la instituciéon educativa.
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Cantidad de libros leidos en la Instituciéon

educativa. Estudiantes %
Ningun libro 5 .
Un libro — -
Dos libros 5 .
Tres libros . .
Total 81 100

Fuente: elaboracién propia, tabulacion de datos de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a

estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 25 ¢ Cuanto tiempo dedica a leer en el Colegio?

Tiempo de lectura en el centro educativo Estudiantes %

Mas de una hora 1 1%
Menos de una hora 73 90%

Una hora 7 9%
Total 81 100%

Fuente: elaboracién propia, tabulacion de datos de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a

estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.

Dias de la semana dedicados a la lectura en el _
_ Estudiantes %
centro educativo.
De dos a tres veces por semana 44 54%
Todos los dias. 12 15%
Una vez por semana 25 31
Total 81 100

Tabla No. 26 ¢Cuéantos dias a la semana dedica a leer en Colegio?

Fuente: elaboracion propia, tabulacién de datos de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido

estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.




Tabla No. 27 ¢ Qué tipo de texto prefiere leer?
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Tipo de texto que prefiere leer Cantidad de respuestas %
a. Cuentos. 77 32
b. Biografias. 15 6
c. Carteles. 8 3
d. Folletos. 22 9
e. Textos cientificos. 31 13
f. Textos escolares. 18 7
g. Articulos de opinion. 16 6
h. Ensayos. 8 3
I. Manuales. 20 8

Tabla No.28 ¢ Qué tipo de texto prefiere leer?
Tipo de texto que prefiere leer Cantidad de respuestas %
J. Recetas. 28 12
Total 243 100

Fuente: elaboracién propia, tabulacion de datos de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a

estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 28 Escribe los pasos esenciales que realiza para leer un texto.

Pasos esenciales que realiza para leer un Cantidad %
texto.
a. Vocabulario. 19 26
b. Formular preguntas. 9 12
c. Subrayar. 8 11
d. Aplicar conocimiento. 7 9
e. Resumen. 7 9
f. ldeas principals. 6 8
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Explorar.

h. ldentificacion del propdsito del autor.

i. Rep. mental del texto.

J. Releer.

k. Tipo de texto.

. Plan de lectura.

m. Prediccién.

n. Propasito.

0. Parafrasear.

R PR RN NN N W W

p. Tomar notas.

Rl R R P w w w w &S

Total

100

Fuente: elaboracién propia, tabulacion de datos de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a

estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 29 ¢Qué dificultades tiene al leer?

Opciones Estudiantes %
No conocer el significado de las palabras en el texto. 54 28
Perder el hilo de lo que estaba leyendo. 20 10
No sé lo qué debo saber al momento de terminar de leer. 18 9
No sé trazarme una meta para leer. 16 8
No contar con un lugar apropiado para realizar la lectura 21 11
No contar con libros o textos para realizar la lectura 14 7
Falta de tiempo para leer en el colegio. 28 15
Total 192 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacion de datos de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a

estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.
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Tabla No. 30 ¢, Qué beneficios obtiene al leer libros y otros tipos de texto?

Opciones Cantidad %
Mejora la forma de expresar mis ideas. 64 90
Aumenta mi conocimiento cultural. 38 52
Aumenta el nivel de concentracién que poseo. 35 33
Permite descubrir nuevas cosas y ser aficionado a
44 61

otras.
Me facilita relacionarme porque aprendo de temas que 37 -
puedo conversar.

Total 81 100

Fuente: elaboracién propia, tabulacion de datos de cuestionario sobre habitos de lectura dirigido a

estudiantes, 17 de octubre del afio 2018.

Tabulacién de datos de la Prueba de velocidad lectora, dirigida a estudiantes.

Tabla No. 31 Velocidad lectora de palabras leidas en un minuto

Categorias Cantidad %

Dura. 18 22
Hundida. 20 25
Resaltada. 19 23
Suave. 24 30
Total 81 100

Fuente: elaboracién propia, tabulacién de datos de la Prueba de velocidad lectora, dirigida a

estudiantes., 17 de octubre del afio 2018.
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Tabulacion de datos del Test de Comprensidn Lectora, dirigida a estudiantes.

Tabla No. 32 Sin6nimo de la palabra céncava.

Niveles de velocidad Cantidad %

Muy baja 51 63
Baja 23 29
Normal 5 6
Buena 1 1
Muy buena 1 1

Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacion de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 33 Semejanza entre las revisiones clinicas en los perros.

Fuente: elaboracion propia, tabulacién de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a

Opciones Cantidad %

Diagnosticar la edad del perro. 22 27

Entrevistar al dueiio. 1

Evitar la fatiga animal. 4 5
Prevenir enfermedades. 54 67
Total 81 100

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.
Tabla No. 34 Tema principal del texto sobre salud.

Opciones Cantidad %

Adrenalina y cortisol. 6 7
El enojo y el corazén. 61 76

Los vasos sanguineos. 4 5
Mecanismos de combate o pelea. 10 12
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacién de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.
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Tabla No. 35 Punto de vista del autor.

Opciones Cantidad %

Ecologista. 6 7
Educativo. 52 64
Médico. 12 15
Social. 11 14
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacién de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a
estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 36 Antonimo de la palabra profusamente.

Opciones Cantidad %
Abundantemente. 34 42
Deficientemente. 13 16
Escasamente. 10 12
Regularmente. 24 30
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulaciéon de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a
estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 37 Diferencia entre dos posturas respecto a prestar dinero.

Opciones Cantidad %
Ambas son iguales. 20 17%
Las dos son negativas. 45 4%
Las dos son positivas. 9 9%
Una es positiva y otra es negativa. 7 70%
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulaciéon de datos del Test de Comprension Lectora, dirigida a
estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.
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Tabla No. 38 Predecir informacion del referente a los gases de efecto invernadero.

Opciones Cantidad %

Afectaran a las paredes de cristal de un invernadero. 25 32
Brillara mas la luz solar. 9 12
Generaran cambios drasticos de calor en la tierra. 38 46
Producirdn mas frio en el planeta tierra. 9 10
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacién de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 39 Afirmaciones que describen la hipdtesis en el texto

Opciones Cantidad %
El agua debe disparada por varios lados. 20 25
El agua se esparce en una superficie no por atraccion
gravitatoria. 45 55
Rajesh disparé chorros de agua. 9 11
Rajesh presencio los mismos saltos hidraulicos. 7 9
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulaciéon de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 40 Identificacion del término “planta” de acuerdo a la lectura.

Opciones Cantidad %

Fabrica, industria o empresa. 13 16
Parte inferior del pie. 10 12
Pisos de un apartamento o vivienda. 4 5
Seres vivos como arbustos y hortalizas 54 67

Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacion de datos del Test de Comprension Lectora, dirigida a

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.



Tabla No. 41 Elaboracién de inferencias
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Opciones Cantidad %
Porque la vida es menos complicada que en tiempos
antiguos. 11 14
Porque los hijos han adquirido mayor madurez. 14 17
Porque los hijos saben elegir qué quiere hacer. 3 4
Porque los valores morales han cambiado. 53 65
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacién de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 42 Idea principal del texto

Opciones Cantidad %

La pobreza es necesaria para salir adelante en la vida. 30 37
La pobreza no causa deshonestidad. 32 40
La pobreza no permite tener una vida honesta. 9 11
La vida de Enoc Berberian y su trabajo honesto. 10 12
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacién de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 43 Oracién que resume de mejor manera el texto

Opciones Cantidad %

Alcanzar una meta requiere de un compromiso interno. 42 52
Esperar ser reconocido no gratifica. 11 13
Hay personas que no haran ningn comentario. 13 16
Hay quienes estan empefiados en alcanzar una tarea. 15 19
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulaciéon de datos del Test de Comprension Lectora, dirigida a

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.



Tabla No. 44 Identificaciéon de Informacioén literal del texto.
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Opciones Cantidad %
7972y 7973. 35 44
7972y 7979 19 23
7978y 7973 6 7
7979y 7978 21 26
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacién de datos del Test de Comprension Lectora, dirigida a

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 45 Identificacion de un hecho.

Opciones Cantidad %
¢Acaso estas dispuesto a soltar todo aquello del pasado? 14 17
Algunos dicen: “estoy abierto ante el cambio mientras tanto
no me afecte” 24 30
Esta comprobado que todo tipo de cambio requerird un
precio. 21 26
Yo quiero retarte para que te conviertas en alguien que
cambia. 22 27
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacién de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 46 Propoésito del autor.

Opciones Cantidad %
Anunciar. 51 63
Criticar. 6
Desacreditar 4 5
Persuadir. 21 26
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacién de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.



Tabla No. 47 Identificar generalizaciones.
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Opciones Cantidad %
En casi todos los poblados del territorio guatemalteco se
habla el espafiol. 29 35
En todo el territorio guatemalteco se hablan los idiomas
mayas. 31 38
Todos los habitantes de Guatemala hablan los 25 idiomas. 19 23
Todos los habitantes de Guatemala hablan sélo un idioma. 2 2

Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacién de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 48 Identificacién de secuencias ldgicas

Opciones Cantidad %

[, 1, 1. 27 33
I, 11,1, 11 14
1, 1, 1. 16 20
[, 1, 1. 27 33
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacién de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.

Tabla No. 49 Oracién que expresa una opinién

Opciones Cantidad %
Actualmente su nombre figura en el top 10. 3 3
Creo que tenemos un gran futuro como equipo. 42 52
Es el mejor latinoamericano y el Unico entre los primeros
20. 20 25
Fernandez trabaj6 durante seis afios en la meta. 16 20
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulaciéon de datos del Test de Comprension Lectora, dirigida a

estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.
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Tabla No. 50 Identificacién del sentimiento del autor al escribir el poema

Opciones Cantidad %
Alegria 57 70
Decepcion 1 1
Frustracion 13 16
Remordimiento 10 13
Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulacién de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a
estudiantes. 17 de octubre del afio 2018

Tabla No. 51 Identificacion de la conclusiéon al texto.

Opciones Cantidad %
El préstamo roba nuestra paz personal y familiar. 22 27
Gastar mas de lo que se tiene planificado. 9 11
Los problemas hacen personas malhumoradas. 16 20

Una meta financiera requiere diligencia para vencer
obstaculos. 34 42

Total 81 100

Fuente: elaboracion propia, tabulaciéon de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a
estudiantes. 17 de octubre del afio 2018.
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Siglas: PG: Pregunta general; PE: Pregunta especifica, OG: Objetivo general, OE: Objetivo especifico y CE: Conclusion Especifica

Estrategias de aprendizaje utilizadas en el desarrollo de la comprensidn lectora

PG: ¢ Qué estrategias de
aprendizaje utilizan los
estudiantes en el desarrollo
de la comprension lectora.

PE1: ; Qué estrategias de
aprendizaje utiliza el docente
en el desarrollo de la
comprension lectora de los

estudiantes?

PE2: ¢ Qué estrategias de
aprendizaje aplican los
estudiantes del ciclo basico
antes, durante y después
de leer del ciclo basico?

PE3: ¢ Cudles son las
dificultades y logros que
presentan los estudiantes del
ciclo basico respecto a la
comprension lectora?

OG: Analizar las
estrategias de aprendizaje
aplicadas por los
estudiantes y promovidas
por el docente en el
desarrollo de la
comprension lectora.

OEZ1: Identificar las
estrategias de aprendizaje
que promueve el docente
en la comprension lectora
de los estudiantes del ciclo
bésico.

OEZ2: Establecer las
Estrategias de Aprendizaje
que aplican los estudiantes
del ciclo basico respecto a

la Comprension Lectora.

OE3: Determinar las
dificultades y logros en
relacion al nivel de
comprension lectora en los
estudiantes del ciclo
basico.

VI: Estrategias
de Aprendizaje

HA: Las estrategias de
aprendizaje que utilizan los
estudiantes contribuyen al

desarrollo de la
comprension lectora.

HN: Las estrategias de
aprendizaje que utilizan los
estudiantes no contribuyen

al desarrollo de la
comprension lectora.

VD:
Comprensién
Lectora

Figura No. 56. Esquema para comprobar la hipétesis cualitativa de investigacion.
Fuente: elaboracion propia, tabulacion de datos del Test de Comprension Lectora, dirigida a estudiantes. 17 de octubre del afio 2018
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ANALISIS CUALTITATIVO

HA: Las estrategias de
aprendizaje que utilizan
los estudiantes
contribuyen al desarrollo
de la comprension

lectora.

PE1: ¢ Qué estrategias de
aprendizaje utiliza el
docente en el desarrollo
de la comprension lectora

de los estudiantes? HN: Las estrategias de

aprendizaje que utilizan
los estudiantes no

contribuyen al desarrollo
de la comprension

lectora.

HA: Las estrategias de
aprendizaje que utilizan
los estudiantes
contribuyen al desarrollo
de la comprension

lectora.

PE2: ;Qué estrategias de
aprendizaje aplican los
estudiantes del ciclo basico
antes, durante y después de

leer del ciclo basico? .
HN: Las estrategias de

aprendizaje que utilizan
los estudiantes no
contribuyen al desarrollo
de la comprension
lectora.

CEZ1: Se valida la hip6tesis porque los docentes, promueven las
siguientes estrategias de aprendizaje: subrayar el texto,
identificar ideas principales y formular preguntas, mediante los
resultados se constatd que las estrategias reportadas por los
estudiantes coinciden con las ensefiadas por los docentes, lo cual

contribuye al desarrollo de la compresion lectora.

CE1: No se valida la hipétesis, porque el estudio comprob6 que
los estudiantes si utilizan estrategias de aprendizaje que
contribuyen al desarrollo de la comprension lectora, las que son
ensefiadas por los docentes, sin embargo, no todas las

estrategias son promovidas de una forma sistematica. docentes.

CEZ2: La hipotesis es sustentada, porque se determiné que los
estudiantes aplican las siguientes estrategias de aprendizaje antes
de leer: explorar el texto, elaborar un plan de lectura; durante la
lectura: esclarecer el vocabulario, subrayar el texto e ideas
principales; después de la lectura formular preguntas, elaborar

resimenes y aplicar el conocimiento.

CEZ2: La hipétesis no se valida, puesto que los estudiantes si
utilizan estrategias de aprendizaje para el desarrollo de la
comprension lectora, se evidencio que ellos efectivamente

aplican antes, durante y después de la lectura estrategias que los

llevan a alcanzar un nivel del 45% de comprensién lectora.

Figura No. 56. Esquema para comprobar la hipotesis cualitativa de investigacion.

Fuente: elaboracion propia, tabulacion de datos del Test de Comprension Lectora, dirigida a estudiantes. 17 de octubre del afio 2018



ANALISIS CUALTITATIVO

HA: Las estrategias de
aprendizaje que utilizan
los estudiantes
contribuyen al desarrollo
de la comprension

lectora.

PE3: ;Cuéles son las
dificultades y logros que
presentan los estudiantes del
ciclo basico respecto a la
comprension lectora?

HN: Las estrategias de
aprendizaje que utilizan
los estudiantes no
contribuyen al desarrollo
de la comprension
lectora.

CES3: la hipétesis es sustentada porque se evidencio que los
estudiantes alcanzan un 45% en el que han desarrollado las
siguientes destrezas en el nivel literal: identificar diferencias,
semejanzas; en el nivel inferencial, establecer el tema de un
texto, realizar inferencias e identificar la intencién del autor; en
el nivel critico: elaborar resimenes, establecer conclusiones y

generalizar.

CE3: La hipotesis no es sustenta porque los estudiantes si logran un
45% en la comprensién lectora, como resultado de las estrategias
de aprendizaje que aplican los estudiantes, no obstante, deben
mejorar las dificultades en textos con relaciones complejas, formatos

distintos y con vocabulario no familiar.

Figura No. 56. Esquema para comprobar la hipétesis cualitativa de investigacion.

Fuente: elaboracion propia, tabulacion de datos del Test de Comprensién Lectora, dirigida a estudiantes. 17 de octubre del afio 2018
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Capitulo V

5.1 Nombre de la propuesta

Médulo de Estrategias de Aprendizaje en la Comprension Lectora
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5.2 Introduccidn
Al considerar la problemética que dio origen a la presente investigacion y los
resultados obtenidos por el proceso de investigacion, se evidencia la necesidad de
ensefiar de forma sistematica y didactica las estrategias de aprendizaje para el

desarrollo de la comprensién lectora en los estudiantes del ciclo bésico.

La lectura conlleva la interaccion del lector con el contenido y autor para reconstruir
el texto con base a las experiencias previas y asi darle valor a lo que se lee para
emplearlo en la vida cotidiana. Por tanto, dichos procesos se llevan a cabo, mediante
las estrategias que, aplicadas intencional y flexiblemente por el lector, pasan a ser no
s6lo estrategias de lectura sino de aprendizaje. Las estrategias de aprendizaje
permiten que los estudiantes construyan sus propios conocimientos, porque es el
estudiante quien decide qué, como y cuando aplicar las estrategias que habilitan los

procesos cognitivos esenciales para asimilar conocimientos.

Las estrategias de aprendizaje en la comprension lectora, para su efectividad, estan
incorporadas en el proceso lector, el cual es el camino que conduce a la
comprension lectora en sus tres fases: antes: las estrategias previas a la lectura
generan una plataforma para establecer el propdsito al leer y asi planificar los
procesos oportunos para enfrentar la lectura; durante la lectura las estrategias
habilitan la interaccion entre el lector, texto y autor y después de la lectura las
estrategias apoyan los procesos para organizar lo comprendido del texto.

Por tanto, la propuesta contiene pautas metodologicas para el desarrollo de las
estrategias de aprendizaje en la comprension lectora organizada en un médulo, para
la ensefianza sistematica y didactica de las estrategias de aprendizaje que los
estudiantes deben aplicar antes, durante y después de la lectura para fortalecer los
procesos de comprension en los niveles literal, inferencial y critico. Aunado a ello se

presentan técnicas para mejorar la memoria y velocidad lectora.
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5.3 Objetivos
5.3.1 Objetivo general
e Diseflar un modulo que facilite la ensefianza de estrategias de aprendizaje
para el desarrollo de la comprension y técnicas que favorezcan la memoria y

velocidad lectora en los estudiantes del ciclo basico.

5.3.2 Objetivos especificos

e Proveer al docente pautas metodolégicas para la enseflanza de las
estrategias de aprendizaje en el desarrollo de la comprension lectora en los
estudiantes del ciclo basico.

e Organizar diversas técnicas para el desarrollo de la memoria y velocidad
lectora que potencialicen la comprension lectora en los estudiantes del ciclo
béasico.

e Elaborar herramientas de trabajo para la aplicacion de las estrategias de
aprendizaje en la comprension, velocidad y memoria en la lectura en los

estudiantes del ciclo basico.

5.4 Marco referencial

La propuesta se elabora a partir de los resultados obtenidos en el proceso de
investigacion, a través del cual, se concluye la necesidad de la ensefianza
sistematica de las estrategias de aprendizaje en la comprension lectora para el ciclo

bésico.

Por tanto, a través de la propuesta, los docentes contaran con un recurso
técnico, pedagogico para la ensefianza sistematica e integrada de las estrategias de
aprendizaje que facilitan la comprension lectora, antes durante y después de la
lectura, aunado a desarrollar la comprension lectora en el nivel literal, inferencial y
valorativo, con el objetivo que los estudiantes alcancen una lectura critica en textos
literarios y funcionales. Para lo cual es necesario el trabajo en equipo, para la
organizacién de un horario especifico para leer y también para que desde cada area

se organicen actividades que involucren la aplicacién de las estrategias esenciales
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para comprender que requeriran el modelado, practica guiada y préactica
independiente.

5.5 Marco teoérico

5.5.1 La ensefianza desde la perspectiva constructivista y su influencia en el

desarrollo del aprendizaje

En esta seccion se abordara desde los enfoques que respaldan a la perspectiva
constructivista las implicaciones que conllevan en el aprendizaje; como lo es la
mediacién pedagdgica como elemento para el desarrollo del aprendizaje de la

comprension lectora hacia los estudiantes.

Es necesario aseverar respecto al constructivismo, que no es una teoria sino una
rama de la filosofia que explica la naturaleza del aprendizaje que debe ser
estructurado, en funcién de afrontar el pensamiento del estudiante para propiciar e

impulsar la capacidad de construccion de nuevos conocimientos.

En relacion a ello, el constructivismo es definido “por Bruning como una perspectiva
psicoldgica y filoséfica que sostiene que las personas forman o construyen gran parte
de lo que aprenden y comprenden” (Schunk, 2012 p. 229). En razén de ello, el
conocimiento es construido por la persona en relacion a lo que ha adquirido con
anterioridad y la reconstruccion del mundo exterior, dichas construcciones no son

generadas por imposicién de otras personas.

La idea central sobre la importancia que tiene la construccién del estudiante respecto

a sus aprendizajes, se denomina la idea fuerza constructivista que:

Es la idea fuerza mas potente y también la mas ampliamente compartida (...)
conduce a concebir el aprendizaje escolar como un proceso de construccion a
partir de los conocimientos y las experiencias previas y la enseflanza como
una ayuda a este proceso de construccion (Coll, 1988 citado por Diaz &
Hernandez, 2010, p.27)
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Lo anterior, resalta la preponderancia sobre la concepcion del constructivismo en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Lo que los estudiantes construyen sin reparos

lo aprenderan y comprenderan a través de la practica pedagogica del docente.
5.1.1.1 Teoria Psicogenética y sociocultural

En relacion a las implicaciones de las diferentes corrientes teoricas del
constructivismo se encuentran la teoria Psicogenética propuesta por Jean Piaget
(1896-1980), quien estudio la inteligencia sobre la construccién del conocimiento,
aungue no con miras al campo educativo. El aporte de su teoria es también sobre las
diferentes etapas en donde el individuo construye conocimiento. Son cuatro las
implicaciones importantes de acuerdo con (Schunk, 2012):

a. Comprender el desarrollo cognoscitivo. Entender y ajustar los niveles
cognoscitivos en los que los estudiantes se desenvuelvan.

b. Mantener activos a los estudiantes. Se necesitan de ambientes estimulantes
para que los estudiantes exploren y actividades practicas que generen la
construccion de conocimientos.

C. Provocar incongruencia. Para aprender los estimulos ambientales no deben
ser muy féaciles ni tan dificiles de acomodar a las estructuras cognoscitivas de
los estudiantes. Para que el aprendizaje se obtenga la experiencia debe ser
mayor a lo que el estudiante ya domina.

d. Fomentar la interaccion social. El entorno social y sus interacciones son una
fuente para el desarrollo cognoscitivo en funcion de crear estudiantes no

egoceéntricos.

Asimismo, otro enfoque dentro del constructivismo es la teoria postulada por Lev
Vigotsky (1896-1934), sobre el enfoque sociocultural del aprendizaje. Donde destaca
elementos de orden psicoldgico y cultural en el aprendizaje y la creacién de la Zona
de Desarrollo Préximo conocido como ZDP. Lo que implica para el aprendizaje segun
Schunk (2012), se resume en lo siguiente:
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a. Zonas de aprendizaje Préximo ZDP: al respecto, (Gonzélez, 2012), afirma
que: “La zona de desarrollo proximo es en la que esta el educando cuando va
a desarrollar las habilidades que le faltan fortalecer o madurar, para ello
necesita del apoyo o mediacion del docente” (p.16). En relacién a ello, es
necesario establecer en qué zona se encuentra el estudiante para proponer

las zonas de desarrollo préoximo.

Por tanto, en las ZDP se puede incorporar el andamiaje el cual es la plataforma que
apoya al estudiante a alcanzar dichas zonas de desarrollo, respecto al rol del
maestro abarca identificar los indicadores de logro del estudiante en el desempefio
del trabajo para retirar de forma progresiva el apoyo que le brinda de esta forma

procurar el dominio autbnomo del estudiante en la tarea.

b. Autorregulacion: En el aprendizaje se requiere la ensefianza de procesos
como la planeacion, la verificacion y la evaluacion.

C. Ensefianza reciproca: Que consiste en un dialogo entre docente y grupo de
estudiantes, el docente modela una actividad, para que después los
estudiantes tomen el lugar del docente. Respecto a ello, también se propone
el trabajo entre pares y la instruccion se genera a partir de la interrelacién
social entre dos estudiantes.

5.5.2 La mediacion pedagdgica para la ensefianza de estrategias de aprendizaje

en la construccion de la comprension lectora

Existen diferentes aportes hacia el aprendizaje de la lectura e implicaciones de los
enfoques constructivistas al proceso de ensefianza aprendizaje. Tal como lo afirman
Roncal y Montepeque (2011) sobre la suscitacion de la mediacion en la ensefianza
de la lectura: “Apoyandose en la teoria de Lev Vygotski, distintos autores proponen la
mediacién como el principal recurso para ensefar a leer de forma comprensiva y
critica.” (p. 129). Por tanto, esta seccion se ocupara de tratar las caracteristicas de

tan esencial recurso de ensefianza.
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La mediacion figura a un puente, que traslada a una persona del punto donde se
encuentra hacia un nuevo conocimiento. En relacion a ello, la mediacion consiste en
la intervencion docente para que la persona aprenda y lo haga cada vez mas con la
mayor autonomia e independencia (Gonzales, 2012). Por ende, es el docente el
puente que permite trasladar al individuo de un punto a otro superior por medio de la
intervencién que realiza y que facilita el aprendizaje autbnomo. Es por ello que la

mediacion pedagodgica implica que:

Al principio el profesor tenga que hacer la mayor parte del trabajo, pero
después los estudiantes deben compartir con él la responsabilidad. A medida
que los alumnos se vuelven mas competentes, el docente va retirando
gradualmente el andamiaje para permitirles desempefiarse de manera
independiente (Compione, 1984 citado por Schunk, 2012, p. 246).

En relacién a lo anterior, se expone porqué el andamiaje es un recurso trascendente
en la ensefianza y aprendizaje, al constituirse en una herramienta que facilita a los

estudiantes llegar a la competencia esperada en ellos con el apoyo docente.
5.5.2.1 Fases de la mediacién pedagdgica

No obstante, la mediacion posee diferentes caracteristicas que de acuerdo con

Roncal y Montepeque (2011) son cuatro a continuacién se presentan:

5.5.2.1.1 El modelado:
Es una actividad en la cual el estudiante puede observar como el docente resuelve

un problema o actividad.
5.5.2.1.2 Hacer visible la actividad mental:

Es, la caracteristica mas util, porgue facilita exponer lo que sucede en los procesos
cognitivos internos de la persona que resuelve el problema; el experto debe hacer
visible tres elementos en cuanto a la competencia lectora: predecir de qué tratara el

texto, decir qué entendi6 del texto y hacer preguntas sobre lo leido
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5.5.2.1.3 La practica guiada:

Es un trabajo en comun para realizar la tarea, en la cual de forma progresiva se
traslada la responsabilidad del docente al estudiante, de acuerdo a la competencia

alcanzada por el estudiante.

5.5.2.1.4 La practica situada:

Esta caracteristica implica que la mediacion no se realice fuera de la realidad del
estudiante, al contrario, para que resulte provechosa la mediacion para el
aprendizaje, debe suscitarse en contextos con situaciones lo mas cercanas y reales

en relacion a los estudiantes.

Al concluir, esta seccion es necesario apuntar que, la mediacion es un proceso que
permite el aprendizaje significativo en cuanto a la competencia lectora se refiere,
puesto que transfiere de una zona real en la que se sitlan los estudiantes de forma
inicial, para luego ser trasladados, con la intervencion docente, a la zona préxima de
desarrollo en donde se alcanza el nuevo conocimiento; esto es también parte de lo
que apunta Vigotsky, dentro del aprendizaje desde la perspectiva constructivista.
Ante ello, el docente debe proveer de las caracteristicas antes presentadas sin

obviarlas para lograr con efectividad el objetivo de la mediacién pedagdgica.
5.5.3 Estrategias de ensefanza

En cuanto a las estrategias de ensefianza, es preciso sefialar que son los medios
qgue el docente dispone para auxiliar la ensefianza con base al aprendizaje de los
estudiantes, los mismo son recursos que permiten que los conocimientos sean
asimilados de mejor forma por los estudiantes a través de generar la activacion de
los conocimientos que ya poseen los estudiantes, para estructurar el conocimiento,

para fortalecer la integracion de los conocimientos nuevos.

En este sentido, las estrategias son entendidas como un conjunto de acciones para
llegar a un fin especifico; ahora bien, en el ambito educativo como lo afirman Diaz y
Hernandez (2010) “Son medios y recursos para prestar la ayuda pedagogica

ajustada a las necesidades de progreso de la actividad constructiva de los alumnos”
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(p.118). En relacion a lo anterior, son entendidas como los procesos a través de los
cuales el docente presta el apoyo didactico que le permite ser eficaz en la entrega de

la ensefanza y facilitar el aprendizaje en el estudiantado.

En relacion, a los propésitos del proceso de ensefianza aprendizaje, son clasificadas
las estrategias de ensefianza, por ello, de acuerdo con Diaz y Hernandez (2010) las

estrategias de ensefianza se clasifican en:

a. Estrategias para activar los conocimientos previos y para generar expectativas
de aprendizaje: actividad focal introductoria, discusiones guiadas,
presentacion de los objetivos de aprendizaje como estrategias de ensefianza,
emplear organizadores previos y analogias.

b. Estrategias discursivas de ensefianza que facilitan por medio de la
comunicacién oral y escrita la construccion de aprendizajes: discurso docente,
explicar, convencer, discurso expositivo-explicativo.

c. Estrategias para ayudar a los estudiantes a organizar la informacion nueva
gue estan listos para aprender: mapas conceptuales, cuadros como los C-Q-
A, cuadros sinOpticos, cuadros de doble columna: causas-consecuencias,
antes-después; organizadores graficos: Diagrama de llaves, diagrama de
arboreos o circulos de conceptos y diagramas de flujo.

d. Estrategias que promueven la ensefianza situada: estrategias como
aprendizaje basado en problemas, aprendizaje por analisis y discusion de

casos o el aprendizaje en base a proyectos.

En definitiva, cada una de las estrategias representa un potencial recurso para
ejercer la ayuda docente, cabe sefialar que el término estrategia recibe dicha
cualificacion por ser implementadas con flexibilidad, intencionalidad y con reflexion

sobre los ajustes necesarios en el proceso de ensefianza aprendizaje
5.5.4 Métodos generales para la ensefianza de estrategias de aprendizaje

Otro punto a abordar es la enseflanza, respecto a ello Roncal y Montepeque (2011)

afirman que la mejor forma de procurar el alcance de la competencia lectora es por
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medio de la ensefianza de forma directa y sistematica de las estrategias de lectura.
Por ello, es importante distinguir qué estrategias ensefiar y como abordar la

ensefianza directa de dichas estrategias.

Por lo que concierne a la ensefianza de las estrategias, Solé (1998) sefiala que las
estrategias se ensefian 0 no se ensefian se aprenden o0 no se aprenden; segundo,
qgue implican lo cognitivo y metacognitivo, por ende, no son recetas. Lo anterior indica
la necesaria ensefianza de las estrategias para ser asimiladas por el lector como

recursos de aprendizaje.

Ahora bien, respecto al método general que es mas suscitado en la literatura es el
modelo de Pearson y Gallagher (Gutiérrez & Salmeron, 2012) el cual propone
diferentes fases para ensefiar estrategias de lectura, en la fase primera, se destaca
el rol docente como el responsable directo de modelar las estrategias lectoras para
que los estudiantes adquieran conocimiento sobre qué, como y cuando se aplican;
en la segunda fase, el profesor le otorga cierto grado de responsabilidad al
estudiante para que junto con el monitoreo docente empleen la estrategia; finalmente
en la tercera fase, el docente le otorga la responsabilidad completa al estudiante para

el desempefio de las estrategias de lectura.

Por lo que se refiere a Klimenko, O. & Alvares, J. (2009) presentan la estrategia
metodolégica de Johnson y Johnson llamada Discusion metacognitiva. La cual
consiste en el intercambio grupal de los estudiantes al utilizar las estrategias y
facilitan el aprendizaje de nuevas estrategias. El docente hace evidente las
estrategias que los estudiantes emplean e invita a los estudiantes a explicar sus
propias experiencias. De la misma forma surgieren el empleo de las siguientes
estrategias: instruccién evidente y modelaje de las estrategias empleadas; valoracion
de las estrategias empleadas en el desarrollo de tareas; administraciéon de
discusiones grupales para entablar conversaciones sobre el como se estudia en casa

respecto al tiempo, actitudes, formas y estrategias utilizadas.
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De tal cuenta, la ensefianza de las estrategias lectoras, permiten el desarrollo de la
competencia lectora porque implican el aprendizaje del saber qué, cémo y cuando
utilizarlas para alcanzar una lectura en el nivel critico o epistémico que genera los

cambios significativos en el aprendizaje de los lectores.
5.6 Marco legal

5.6.1 Constitucion Politica de la Republica de Guatemala. Reformada por
Acuerdo Legislativo No. 18-93 del 17 de noviembre de 1993

El marco legal que regula la educacién en Guatemala, se fundamenta en la ley
méaxima de la republica de Guatemala, la Constitucion Politica de la Republica de
Guatemala; en la Seccién Cuarta, se determina todo lo referente a la educacion.

En el Articulo 71 de la Carta Magna, declara “Derecho a la educacion. Se garantiza
la libertad de ensefianza y de criterio docente. Es obligacion del Estado proporcionar
y facilitar educacion a sus habitantes sin discriminacion alguna. Se declara de utilidad
y necesidad publicas la fundacion y mantenimiento de centros educativos culturales y
museos.” Referente a ello, la educacién para los habitantes de Guatemala es un
derecho y es una obligacién estatal brindarla, en tal sentido se necesitan facilitar y

sustentar los centros educativos y museos para tal fin: educacion sin discriminacion.

En el Articulo 72, se declara: “Fines de la educacién. La educacion tiene como fin
primordial el desarrollo integral de la persona humana, el conocimiento de la realidad
y cultura nacional y universal.” En este sentido el desarrollo integral de la persona

implica su formacion competente, a través de la comprension de la realidad.

5.6.2 Decreto Legislativo 12-91 de fecha 11 de enero de 1991, Ley de Educacion

Nacional, Congreso de la Republica de Guatemala

La Ley de Educacion Nacional contiene principios y fines que rigen el sistema

educativo nacional de Guatemala.
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En el articulo No. 2, indica que uno de los fines de la educacién contempla:
“‘Fomentar en el educando un completo sentido de la organizacion, responsabilidad,
orden y cooperacion, desarrollando su capacidad para superar sus intereses
individuales en concordancia con el interés social.” Por lo tanto, la educacion es una
herramienta para lograr la formacion integral de la persona humana, quien debe ser
autor de su aprendizaje a través de principios que lo forjen a alcanzar beneficios

personales y colectivos.

El Articulo No. 18, expone que: “La Comunidad Educativa se integra por educandos,
padres de familia, educadores y las organizaciones que persiguen fines
eminentemente educativos. La Comunidad Educativa, que coadyuva a la
consecucion de los principios y fines de la educacion.” Respecto a ello la comunidad
educativa es parte del proceso de aprendizaje y ensefianza en los centros

educativos.

Por tanto, la Ley de Educacion Nacional, garantiza dentro de los fines de la
educaciéon que el individuo fortalezca los valores y virtudes necesarios para el
desarrollo individual y social que se desarrolla dentro del ambiente de la comunidad

educativa.

5.6.3 Acuerdo Ministerial 3409-2011 de fecha 30 de noviembre de 2011,
Aprobacién de las Politicas Educativas del Pais, Ministerio de Educacion de

Guatemala

Mediante el Acuerdo Ministerial 3409-2011, Las Politicas Educativas son

establecidas en el Sistema Educativo Nacional.

En el Articulo No. 2 se establece “Las politicas Educativas son el conjunto de
lineamientos de trabajo, de aplicabilidad para el Sistema Educativo Nacional, que
buscan la calidad educativa y cobertura de manera incluyente y equitativa,
considerando la educacion bilingtie y la multiculturalidad e interculturalidad; a través
de un modelo de gestion efectivo y transparente del sistema educativo nacional, el

fortalecimiento institucional, la descentralizacién, la formacién de recurso humano y
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del aumento de la inversion educativa” Son concretadas con el fin de orientar las
lineas de trabajo en funcion del alcance de los objetivos que persiguen el desarrollo
integral de la persona a través del sistema educativo con calidad, inclusion, eficacia y
respeto de la diversidad étnica del pais para el fortalecimiento de la formacion de la

ciudadania guatemalteca.

En el articulo No. 3 respecto a la calidad educativa se indica: “Calidad: Mejoramiento
de la calidad del proceso educativo para asegurar que todas las personas sean
sujetos de una educacién pertinente y relevante.” La politica de calidad educativa
permite asegurar que todas sean sujetos de una educacién adecuada, relevante y
eficaz. La calidad educativa es imperativa en la educacion, desde lo que acontece en
las clases y en otros ambitos educativos pues ello repercute en el bienestar de las
estudiantes (UNESCO, 2000). Es asi como la calidad educativa persigue la mejora

de los procesos relacionados con desarrollo integral de los estudiantes.

5.6.4 Acuerdo Ministerial No. 178-2009 de fecha de 30 de enero de 2009,

Implementacion de Curriculo Nacional, Ministerio de Educacién de Guatemala

La implementacion del Curriculum Nacional Base en el sistema educativo a través de
las bases legales, para el ciclo basico del nivel medio se realizé el Acuerdo
Ministerial No. 178-2009.

El Articulo 1, presenta “Autorizacion: Se autoriza el Curriculo Nacional Base, para el
Nivel de Educacién Media, Ciclo Bésico, el cual constituye el marco general que
prescribe los grandes lineamientos de observancia en todos los establecimientos del
pais, en los que se atiende dicho ciclo, tiene caracter normativo. Esta disefiado en el
marco del Proceso de Transformacién Curricular, el cual se orienta con una nueva
vision del pais, acorde con el de la Reforma Educativa y las aspiraciones contendias
en los Acuerdos de Paz: ldentidad y Derechos de los Pueblos Indigenas y Socio
Econdmico y Situacion Agraria”. El Curriculo que es el marco general a través del
cual se despliegan las lineas de observancia para la labor educativa de todas

instituciones del ciclo basico.
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5.6.5 Acuerdo Ministerial 0035-2013 de fecha de 2 de enero de 2013, Programa

Nacional de Lectura “Leamos Juntos”, Ministerio de Educacion de Guatemala

El Articulo No. 1 establece “Creacién. Se crea el Programa Nacional de LECTURA
“‘Leamos Juntos” con el propédsito de desarrollar las competencias lectoras en la
nifiez, juventud y comunidad educativa, tanto del subsistema de educacion escolar
como del subsistema de educacion extraescolar.” El Programa Nacional de Lectura
fue trazado para el desarrollo de las capacidades, aptitudes y habilidades de lectura,
asi como la promocion de los valores universales, la formacion de la practica de la
lectura y el fortalecimiento por el gusto de la lectura en el subsistema de educacién

escolar, modalidades y juntamente con coordinacion interinstitucional.

El programa Nacional de Lectura, del Ministerio de Educacién tiene como propdsito
cumplir con las politicas de mejoramiento de la calidad de proporcionar una
educacion monolingte, bilinglie e intercultural y de equidad; asi como promover el
desarrollo de competencias de lectura y el abordaje de los valores universales

establecidos en el Curriculo Nacional Base.

5.6.6 Acuerdo Ministerial No. 1171-2010 de fecha 15 de julio del 2010,

Reglamento de Evaluacion de los Aprendizajes. Guatemala

El Acuerdo Ministerial 1171-2010 reglamenta la evaluacién de los aprendizajes de
acuerdo al curriculo, sistema educativo de los diferentes niveles y modalidades

educativas.

En el articulo No. 2 expone sobre “Finalidad de la evaluacion de los aprendizajes. La
finalidad de la evaluacién de los aprendizajes es esencialmente formativa en el
proceso y sumativa en el producto, porque debe: a. Motivar y orientar el aprendizaje.
b. Estimular en forma equitativa las potencialidades de las y los estudiantes y de la y
el docente. c. Determinar el nivel de logro de los aprendizajes, en forma cualitativa y
cuantitativa y del desarrollo integral de la persona. d. Promover el analisis y
autorreflexion en los diferentes actores que intervienen en el proceso educativo,

sobre el nivel de logro alcanzado. e. Mejorar el proceso de ensefian”. Todas las
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finalidades apuntan al mejoramiento del aprendizaje, de los sujetos de la educacion;

para analizar los resultados en funcion, de las mejoras del proceso de ensefanza.

El marco legal presentado, consolida las bases legales para la presente propuesta
gue se enmarca dentro de lo planteado por la ley suprema de la republica de
Guatemala, asi como en los decretos legislativos, acuerdos ministeriales,

reglamentos que se relacionan con la investigacion.
5.7 Metodologia

5.7.1 Métodos

5.7.1.1 Situaciones de participacion guiada

De acuerdo con Diaz y Herndndez (2010), el método guia para la enefianza y
asimilacion de estrategias de aprendizaje, son las situaciones de participacion
guiada, en la que indican los autores que el docente figura como un guia y provoca
dichas situaciones de participacion guiada, en la que se desarrollan tres fases en el
camino de no saber la estrategia hasta el uso autbnomo y autorregulado de las

mismas, dichas fases son:
5.7.1.1.1 Presentacion de la estrategia:

En la cual el estudiante puede observar como el docente aplica y hacer visible la

actividad mental que conlleva la estrategia.
5.7.1.1.2 Préctica guiada:

Consiste en la ejecucién por parte del aprendiz de la estrategia con la tutoria del

docente.
5.7.1.1.3 Practica independiente:

Es la ejecucion autonoma y flexible de las estrategias por parte del aprendiz.
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Por tanto, la propuesta, adopta como metodologia las situaciones de
participacion guiada para cumplir el objetivo de la ensefianza y asimilacion de
estrategias de aprendizaje en la comprension lectora. Con el fin de trasladar a los
estudiantes a la zona de desarrollo proximo, a través de las fases y procesos de

andamiaje y transferencia del control y responsabilidad.
5.7.2 Técnicas

Las técnicas que se desarrollan en la propuesta, son acordes a cada fase de la

metodologia guia adoptada. Entre ellas estan:
5.7.2.1 Explicacion directa.

La técnica resulta atil en la primera fase, porque corresponde a la
presentacion de la estrategia. De acuerdo con Diaz y Hernandez (2010), la técnica
de la explicaciéon directa tiene como objetivo brindar indicaciones detalladas sobre el
uso de la estrategia, entre las cuales se proporciona informacion de las caracteristica

esenciales de la estrategia y beneficios.

En este sentido el profesor utiliza esta técnica auxiliandose de Ila
caracterizacion de la estrategia que se brinda en el mddulo de Estrategias de

Aprendizaje en la comprension lectora.
5.7.2.2 El modelamiento metacognitivo

Otra de las técnicas esenciales en el proceso de la ensefianza de las
estrategias de aprendizaje es el modelamiento metacognitivo, que, de acuerdo con
Roncal y Montepeque (2011), es una forma de ensefianza en al cual el estudiante
puede observar como el docente resuelve un problema o actividad. En este técnica el
docente “modela ante los alumnos como se utliza la estrategia ante determianda
situacion” (Diaz y Hernandez, 2010, p.202). Por tanto, en el mdédulo se incluye un
apartado, en el que se explicitan los pasos y los procedimientos para la aplicacion de
la estrategia de aprendizaje que el docente debe modelar en la primera fase de la

presentacion de las estrategias.
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5.7.2.3 Lainterrogacion, andlisis y discusidon metacognitiva

La técnica de la interrogacion metacognitiva es propia de la segunda fase,
practica guiada, de la metodologia de la propuesta. Esta técnica permite a los
estudiantes “conocer y reflexionar sobre las estrategias utilizadas (toma de
decisiones, uso de la estrategia etc.)” (Diaz y Hernandez, 2010, p.203). En relacion a
ello se brindan esquemas con preguntas sobre el uso de las estrategias en las

herramientas de trabajo que se proporcionan en el modulo de la propuesta realizada.

Ahora bien, en relacion a el analisis y discusién metacognitiva son utiles para
la segunda fase, porque les permite a los estudiantes examinar sus pensamientos y
procesos cognitivos (Diaz y Hernandez, 2010). Por tanto, en el modulo, se brindan
herramientas de trabajo en las cuales los estudiantes aplican las estrategias
determiandas, ante lo cual el docente solicitard que los estudiantes decriban de

forma oral o escrita lo ejecutada en la estrategia.
5.7.3 Herramientas
5.7.3.1 Materiales de consulta escritos

Para la elaboracion de la propuesta se utilizaron diferentes materiales para la
consulta bibliogréfica en la elaboracién de la propuesta, como lo son libros técnicos y
especializados en el tema de la propuesta.

5.7.3.2 Materiales de consulta electrénica

Se utilizaron diferentes materiales para la consulta electrénica via internet que
apoyaron la elaboracion de la propuesta, como lo son portales educativos, blogs,

paginas electronicas de consulta especificos en el tema de la propuesta.
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5.8. Recursos
5.8.1 Talento humano

En la tabla No. 53, se detallan los recursos en torno al talento humano que

aportaran hacia la investigacion.

Tabla No. 52 Talento humano para la ejecucion del estudio.

No. Talento humano Cantidad
1 Tesista 1
Terna evaluadora 3
3 Asesora 1
Total 5

Fuente: Elaboracion propia, julio, 10 de enero, 2019.

5.8.2 Recursos fisicos
En la tabla No. 54, se detallan los recursos fisicos empleados en la

elaboracioén de la propuesta:

Tabla No. 53 Recursos fisicos para la ejecucidon del estudio.

No. Recursos Fisicos Cantidad
1 Internet 15
2 Laptop 1
3 Libros de consulta 8
4 Impresiones 150
5 Folderes y ganchos. 4
Total 177

Fuente: Elaboracion propia, 10 de enero, 2019.

5.8.3 Recursos financieros
En relacién al recurso financiero que se empled para realizar el estudio, se

presenta en la Tabla No. 55.




Tabla No. 54 Recursos financieros para la ejecucién del estudio.
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Recursos Umdagl de Cantidad Valgr en VaISr en
medida Quetzales Quetzales
Internet Hora 15 3.00 45.00
Laptop (Alquiler) Dia 7 100.00 700.00
Impresiones Unidad 150 0.25 150.00
Libros de consulta Unidad 8 100 800.00
Ganchos y folderes Viaje 4 1.50 5.75
Consultoria técnica de
Tesista (elaboracion 2,000.00
propuesta)
Total 3,700.75

Fuente: Elaboracion propia, 10 de enero, 2019.
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5.9 Desarrollo de la propuesta

A continuacién, se presenta el documento que contiene el Modulo de
Estrategias de Aprendizaje en la Comprension Lectora en estudiantes del ciclo
basico, la cual es la propuesta técnica desarrollada con base a los resultados de la

investigacion.
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Es importante destacar que,
todos los estudiantes son capaces
de mejorar de forma sustancial, su
nivel de comprensidn lectora, a
través de la aplicacion de estrategias de aprendizaje, las estrategias
permiten al lector ser el actor de su propio aprendizaje, porque le permite
seleccionar, aplicar, evaluar su uso y la propia comprension, lo cual
potencializa lectores reflexivos, autdnomos vy criticos.

Fuente: elaboracién propia, fotografiado el 25 de junio de 2019

Frente a una sociedad denominada “de Ia informacion” es imperante
el dominio de estrategias de aprendizaje en la comprension lectora para
construir aprendizajes. No obstante, el reto educativo es fortalecer las
capacidades lectoras de los estudiantes y con mayor prioridad en el ciclo
bdsico, que demuestra mayor debilidad en las pruebas de lectura aplicadas
por DIGEDUCA, ademds es el ciclo previo a la formacién profesional.

Por tanto, el presente documento fue elaborado con el objetivo de
ofrecer pautas metodoldégicas para el desarrollo de Estrategias de
aprendizaje en la Comprension Lectora en los estudiantes del ciclo bdsico,
presentada como una propuesta de trabajo, con el fin de que los
estudiantes adquieran, dominen y aplique de forma intencional y flexible
Estrategias de Aprendizaje en la comprension lectora, y asi fortalezcan la
competencia lectora, que es fundamental frente a los retos de una
sociedad cada vez mds globalizada.
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1. Estrategias de
aprendizaje en la
comprension
lectora

A partir del constructivismo, se
concibe el aprendizaje como la
construccidon  de los individuos

Fuente: elaboracién propia, fotografiado el 25 de junio de

respecto a sus conocimientos, En 209

relacion a ello se postula que el

proceso de ensenanza-aprendizaje debe afrontar el pensamiento del
estudiante y propiciar la capacidad de construccion de nuevos
conocimientos.

Por tanto, los estudiantes necesitan aprender de forma progresiva
estrategias que les permitan aprender. Las estrategias lectoras son definidas
de acuerdo a Marin en la Guia docente para la comprension lectora (2012):
de la siguiente manera:

(...) los procesos mentales que el lector pone en accidon para
inferactuar con el texto. Dicho de otro modo, son las formas de utilizacion
de sus conocimientos previos y de los datos que el texto proporciona. Esta
inferaccion es constante (p. 25).

La interaccion de la que habla el autor Marin, da lugar a la
construccion de nuevos aprendizajes a través de procesos que permiten la
inferaccion del conocimiento nuevo vy las estructuras ya existentes en el
lector para la asimilacion que se constituye de informacidon a conocimiento.

Una estrategia de aprendizaje es “... un procedimiento... que un
alumno adquiere y emplea intencionalmente como recurso flexible, para
aprender significativamente... [Diaz, Castaneda y Lude 1986; y Herndndez,
2006]" (Diaz & Herndndez, 2010). En virtud de ello las estrategias de
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aprendizaje se distinguen de ser solo estrategias porque el estudiante, de
forma intencional y flexible, las aplica.

Por tanto, es importante explicar, modelar, practicar de forma
guiada e independiente las estrategias de aprendizaje para que los
estudiantes se apropien de ellas y decidan para qué propdsitos las
empleardn, cuando y como aplicarlas en la comprension lectora.

Por tanto, las estrategias son procedimientos que apoyan los procesos
cognitivos pero cuando dichos procedimientos son aplicados por los
estudiantes de forma flexible, creativa e intencionada las estrategias se
convierten en estrategias de aprendizaje, por ello, es imperativo ensenar las
estrategias de aprendizaje basadas en el modelo que se presentard a
continuacion, el cual permite promover la transferencia de la regulacion
externa de la estrategia a la regulacion interna en el estudiante, para que
sea el estudiante quien aprenda qué, como, cudndo y por qué utilizar
estrategias en la comprension lectora.
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Tal como lo afirma Solé (2012) "las estrategias de lectura deben ser
ensenadas como estrategias de aprendizaje en lectura” (p. 8). Es decir, las
estrategias de aprendizaje implican que el estudiante adquiera las estrategias
como procedimientos que aplique el mismo de forma intencional y flexible para
que le permitan comprender. Esta caracteristica de las estrategias de ser heuristicas
y de aplicacién voluntaria por el estudiante les da el valor no sélo de estrategias
sino de estrategias de aprendizaje en la comprension lectora.

En tal sentfido, se propone, la metodologia de Coll y Valls (1992), citado por
Diaz y Herndndez (2010). El cual contempla tres fases descritas a contfinuacion:

1. Presentacién de la estrategia: Exposicion, modelamiento y ejecucion del
procedimiento por parte del ensenante.

2. Practica guiada: Ejecucion de la estrategia por parte del aprendiz y guiada por
el ensenante.

3. Prdctica independiente: Ejecucidén independiente y autorregulada del
procedimiento por parte del aprendiz sin el apoyo externo del ensenante. Diaz y
Herndndez (2010, p.201).

Mayor regulacion interna

Mayor regulacién
externa (profesor)

Figura No. 1 Modelo Pearson y Gallagher, (1983 en Pearson, 2009).
Fuente: Gutiérrez y Salmerdn, 2012.
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De acuverdo a la figura
anterior, el modelo instruccional, se
realiza por medio de tres fases que
implican técnicas para la ensenanza
de las estrategias de aprendizaje,
respecto al presente moédulo:

a. Explicacion directa: En la primera
fase, utilice la técnica de explicar,
de forma directa, al estudiante en
qué consiste la estrategia, coémo se
realiza, los beneficios y momentos en
que se debe emplear, para ello
utilice la informacion que el mdédulo proporciona sobre cada estrategia.

Fuente: elaboracién propia, fotografiado el 25 de junio de 2019

b. Modelamiento metacognitivo: la técnica es propia de la primera fase,
presentacion de la estrategia. El modelamiento es una forma de ensenanza, en la
cual el estudiante puede observar como el docente resuelve un problema o
actividad (Roncal & Montepeque, 2011. Para ello, aplique los pasos de cada
estrategia brindados en el mdédulo, haga visible la actividad mental suya para
facilitar la comprensidon de los procesos cognitivos que se generan.

c. Interrogacion metacognitivo: la técnica es propia de la segunda fase, practica
guiada. Esta técnica permite a los estudiantes “conocer y reflexionar sobre las
estrategias utilizadas (foma de decisiones, uso de la estrategia etc.)” (Diaz vy
Herndndez, 2010, p.203). En relacién a ello, elija lecturas y aplique los esquemas de
las herramientas de trabajo del presente mdédulo para que los estudiantes
reflexionen sobre el uso de la estrategia, asimismo proporcioné preguntas tales
como: “sfue efectiva la estrategia?”, al no serlo “zque cambios anadio?”... Revise
la tabla No. 8 para hallar mds preguntas.

d. Autointerrogacion metacognitiva: resulta Util para la segunda fase, porque les
permite a los estudiantes examinar sus pensamientos y procesos cognitivos (Diaz y
Herndndez, 2010). Par lo cual, después de finalizar la técnica anterior, solicite a los
estudiantes, que describan de forma oral o escrita como aplicaron la estrategia y
la descripcion del proceso completo de su solucion.

e. Ensenanza cooperatfiva: Es importante vincular la ensenanza de las estrategias
de aprendizaje con los procesos de ayuda que pueden brindarse enfre los
companeros Diaz y Herndndez, 2010). Para ello, apligue en la segunda y tercera
fase el frabajo cooperativo y la tutoria entfre iguales con los estudiantes para que
ellos resulevan las herramientas de trabajo que se proporcionan en el médulo.
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Estrategias de
aprendizaje
antes de la
lectura © .

a. Idenhflcar el tipo de iexio
b. Establecer el proposrto de Id
lectura. e N
c. Utilizar los conocimientos -
previos.
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Fuente: elaboracién propio, fotografiado el 25 de junio de 2019



16

Las estrategias previas a la lectura permiten a los estudiantes
orientarse sobre lo que tratard lalectura, lo cual es indispensable para trazar
el objetivo de lectura y planificar las estrategias de aprendizaje para
abordar la misma.

a. Identificar el tipo de texto:

¢ Qué significa identificar el tipo de texto?

Significa que los lectores deben identificar, a través de la forma del
texto e imdgenes, si corresponde a un texto informativo, cuento, leyendas,
si es un texto informativo, cientifico entre otros. (Roncal y Montepeque,
2011). Por tanto, para reconocer el tipo de texto se debe atender a la
estructura textual, lenguagje, diseno grafico y contenido. Al identificar el tipo
de texto el lector se orientard para saber qué esperar del mismo y preparar
la forma mas eficaz de leerlo.

. Como identificar el tipo de texto?

En la figura No. 2, se presentan los pasos esenciales para identificar el
fipo de texto:

Vista previa del Comparar a qué

Exploracion del contenido y fi
. po de texto
texto Iengu&jiﬁzgue se corresponde
*Ver el fitulo, subfitulos, | eer en forma de un * A partir de los
imagenes, forma'y barrido visual para conocimientos sobre
organizacion del obtener una vista los tipos de textos
texto. previa del contenido esclarecer a cudl
y asi identificar el corresponde.

modelo textulal:
cuento, leyenda

Figura No. 2 pasos esenciales para identificar el tipo de texto.
Fuente: elaboraciéon propia, 31 de marzo de 2019.
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A partir de ello, los estudiantes deben conocer diferentes tipos de textos.
En el cuadro No. 2 se ofrece dicha informacion:

Tabla No. 1 Caracterizacion de los tipos de textos.

Texto Texto Texto Texto Texto
narrativo descriptivo dialogado expositivo argumentativo
Intencion Relata Cuenta Reproduce Explicay Defiende
comunicativa hechos coémo son literalmente  transmite ideas y
que pasan los objetos, las palabras  informacion  expresa
a las persona, de los de forma opiniones.
personajes. los lugares, personajes. objetiva.
animales,
sentimientos
Y
situaciones.
Responde a sQué sComoese  3Qué dicen? zQuéypor 3Qué pienso?
ocurre? qué esasie  3Qué
piensase
Modelos Novelas Guias de Piezas Libros de Articulos de
Cuentos viajes teatrales texto opinién
Fabulas Cuentos Didlogos en  Articulos de  Criticas
Noticias Novelas narraciones divulgacion
Entrevistas Textos
cientificos
Tipo de Verbosen  Abundancia Acotaciones, Lenguaje Verbos que
palabras y accién de adjetivos guiones, claroy expresa
caracteristicas comillas directo opinién.
linguisticas

Fuente: Portal Educativo, 2019.

En el cuadro anterior se aprecia que cada tipo textual posee
caracteristicas Unicas que permiten establecer el tipo de texto y por ende le
plan de lectura mdas apropiado para leer un texto determinado.

Papel docente:

El docente incentivard a los estudiantes a que pregunten sobre qué
tipo de texto es y por qué creen que lo es. De tal forma que, los estudiantes
sepan qué van a buscar y encontrar en el texto.
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Herramientas de trabajo:

Utilice el siguiente esquema para orientar la ruta de exploraciéon de los
textos, que ha preparado de forma previa, y asi los estudiantes logren
identificar el tipo de texto al que pertenece:

Figura No. 3 Esquema para identificar el tipo de texto.

Fuente: elaboraciéon propia, 31 de marzo de 2019.

El esquema se puede complementar con otras preguntas que orienten a
los estudiantes sobre el tipo del texto, por ejemplo, cudl es la intencion del
autor, a qué preguntas responden, a qué modelos de textos se parecen y
qué tipo de lenguaje emplean de acuerdo al cuadro sobre los tipos de
textos que se presentd con anterioridad.
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b. Establecer el propodsito de la lectura.

¢ Qué significa establecer el propésito de lectura?

Consiste en fijar una direccion para que el lector adquiera un motivo,
una razédn para leer y asi poder realizar lo que se le solicita.

El establecimiento del propdsito es “una actividad fundamental
porque determina la forma en que el lector se dirigird al texto como la forma
de regular y evaluar todo el proceso”. (Diaz y Herndndez, 2010, p.245). Por
tanto, si el lector sabe para qué leer; tiene un motivo para planificar cémo
va aleery por ende sabrd como evaluar su progreso.

¢ Como se establece el propdsito de una lectura?

En la figura No. 4, se presentan los procedimientos para establecer el
proposito de una lectura:

Identificar el Establecer qué
propodsito de quiero hallar en el Elqbor::;rct;:rglan de
lectura. texto.
*Responder al por qué ¢Con base alo qué se eEstablecer la

se quiere leer dicho sabe indicar qué se estrategias oportunas
texto. Si  ya estd quiere conocer en el  paraleer dicho texto.
establecido el el texto.

propdsito, entenderlo

y apropiarse de él.

Figura No. 4 Procesos para establecer el propésito de una lectura.

Fuente: elaboraciéon propia, 31 de marzo del ano 2019.

Papel docente:

El establecimiento del propdsito de lectura, es propuesto con mayor
frecuencia por el docente; para buscar informacion, realizar algun
procedimiento, demostrar lo que sabe, por ejemplo, para realizar una
evaluacion, o con el fin de aprender. (Diaz y Herndndez, 2010). En todo caso
la intencidn para leer, es en muchos casos, tarea del docente quien
organiza y decide qué actividades desarrollardn los estudiantes, sin
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embargo, es apropiado darles a los estudiantes la oportunidad para que
ellos elijan el texto que les permita tener un propodsito propio de lectura.

En virtud de ello, el docente, debe ser quien incentive a los estudiantes
para apropiarse de los distintos propdsitos de las lecturas que propone, a
través de, sensibilizarles sobre los logros que alcanzardn para que asi 1os
perciban como intenciones personales, que les permitan tener claridad
sobre qué estrategias utilizar para alcanzar dicho fin.

Herramientas de trabajo:

Proponga a los estudiantes, que previo a las lecturas que usted ha
designado trabajar, respondan el siguiente esquema que presenta la figura
No. 5, el cual les orientard para que expliciten el propdsito de leer.

“an
@

Figura No. 5 Esquema para establecer el propésito de una lectura.

Fuente: elaboraciéon propia, 31de marzo del afio 2019.

El anterior esquema, puede ser modificado, al tener la lectura, una
intfencion definida; para ello es importante hacer ver a los estudiantes que
ellos estan incluidos en la actividad. Apdyelos a entender y apropiarse de
los propdsitos de la lectura que usted propone.
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c. Utilizar los conocimientos previos:

¢ Qué significa utilizar los conocimientos previos?

Se refiere a que los lectores deben recordar lo que saben del tema y
del tipo de texto para conectarlas al leer y asi identificar las ideas principales
(Roncal y Montepeque, 2011). Esto apoya a la construcciéon e interpretacion
desde lo que sabe y sus experiencias para vincular la informacion que se
asimilard en el texto.

. Como utilizar los conocimientos previos?

Los estudiantes deben ser capaces de activar los conocimientos
previos sobre el tema para conectarlos con los nuevos conocimientos para
ello deben seguir los siguientes pasos:

Identificar qué

Recordar lo que Recordar lo que se quiere
se sabe acerca se sabe acerca conocer
del tépico. del tipo de texto después de la
lectura.

Figura No. 6 Pasos para activar los conocimientos previos.

Fuente: elaboraciéon propia, 31 de marzo de 2019.

Papel del docente:

Incentivar a los estudiantes para que de manera reflexiva y critica
recuerden lo que ya conocen sobre el tema, y qué se quiere aprender al
leerlo. Las respuestas preparan el escenario ideal para que, asi como un
barco se sostiene de un ancla, la nueva informacion se retendrd si esta
anclada conlo que los estudiantes saben. En este sentido es importante que
el docente no descuide esta estrategia esencial para toda lectura con
propositos de aprendizaje, fambién anime a los estudiantes a apropiarse de
la estrategia y hdgales saber que la estrategia debe estar presente en todo
tipo de lectura porque permite aprender de lo que se lee.
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Herramientas de trabajo:

La tabla No. 3, presenta preguntas Utiles, para que los estudiantes
realicen de forma consciente la activacion de los conocimientos previos
que poseen, al responder a los cuestionamientos:

Tabla No. 2 Preguntas para activar los conocimientos previos.

Fuente: elaboraciéon propia, 31 de marzo de 2019.

Los estudiantes responderdn a dicha preguntas en base al texto que
de forma previa ha preparado y les ha proporcionado a los estudiantes,
acompane a los estudiantes en la solucidon de estas preguntas.

Asi también, en la tabla No. 4 se presenta la técnica de las tres Q, que
permite conseguir que los estudiantes activen los conocimientos previos.

Tabla No. 3 Técnica: las tres “q” para activar los conocimientos previos.

Fuente: Roncal y Montepeque, 2010.

En la tabla anterior las dos primeras preguntas se resolverdn previo a
la lectura y la tercera pregunta serd respondida posterior a haber leido.
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d. Elaboracion de predicciones:

¢ Qué significa realizar predicciones?

En lo referente a predicciones sobre el contenido y generar preguntas,
se trata de predecir lo que sucederd con los personajes, y realizar preguntas
que deberdn ser contestadas a la hora de leer (Gutiérrez y Salmerdn, 2012).
En relacién a ello, la estrategia facilita la interaccidon del lector con el texto.

. Como elaborar predicciones?

En la figura No. 7 se presentan los pasos para elaborar predicciones:

Argumentar
acerca de las
predicciones

hechas.

Predecir acerca
del contenido
del texto

Exploracion del
texto.

Figura No. 7 Procedimiento para elaborar predicciones.

Fuente: elaboraciéon propia, 31 de marzo del ano 2019.

Con base a la exploraciéon del texto, se infiere sobre el contenido del
texto, es decir de qué tratard, cudles son los puntos mds importantes, de
acuerdo al tipo de texto, por ejemplo, si es un texto narrativo, se inferird
acerca de qué sucesos se podrian suscitar en la historia, y cudl podria ser el
desenlace.

Papel docente:

Es importante que el docente incenfive en los estudiantes la
autointerrogacion, es decir, que se pregunte previo a leer sobre qué tratard
el tema, asimismo, que impulse a los estudiantes a elaborar predicciones en
toda la lectura lo cual facilitard la lectura interactiva, dicho de otra forma,
el didlogo del lector, texto y autor del texto.
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Aplicacion:

Brinde a los estudiantes oportunidad para expresar e intercambiar
opiniones acerca de las predicciones que realiza y discuta durante vy
después de la lectura como estas predicciones se confirman o no. Asimismo,
incentive la discusion en el grupo sobre las predicciones que fueron asertivas
e invite a los estudiantes que realizaron dichas predicciones a exponer las
razones que los llevaron a elaborarlas.

Puede utilizar la tabla No. 5, para organizar de mejor manera las
predicciones.

Tabla No. 4 Herramienta para realizar predicciones.

Tema central del texto ¢De qué tratara? ¢Por qué?

Fuente: elaboracion propia, 31 de marzo del aino 2019.

La tabla anterior puede ser utilizada con diferentes materiales de
lectura con el propdsito de conseguir que la atencion de lector permanezca
en el texto asimismo para lograr la interaccion lector-texto-autor, en este
sentido las herramientas proporcionadas pueden ser modificadas vy
adaptadas de acuerdo a las lecturas que elija de forma previa.
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Estrategias de
aprendizaje
durante la
lectura

b. Idenﬁi%cacién estructural.

c. Identificacion de secuencias y e
detalles importantes.

d. Inferencias y preguntas.

e. Clasificacion, comparacion y andlisis.

Fuente: elaboracién propia, fotografiado el 25 de junio de 2019
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4. Estrategias durante la lectura:

Las estrategias de aprendizaje durante la comprensidn lectora
permitirdn a los estudiantes leer dialogando a través de las ideas propias, el
texto y el autor. A continuacién, se presentardn cada una de ellas, para
potencializar la lectura interactiva.

a. Entendimiento del vocabulario nuevo:

¢ Qué significa entender el vocabulario nuevo?

La comprension descansa en la familiaridad de los términos de la
lectura. Para ello se deben desarrollar un buen uso del diccionario, hacer
uso de sindbnimos y pistas del contexto. (Gutfiérrez y Salmerdn, 2012). En
relacion a las pistas o claves del contexto, permiten entender el significado
de las palabras a partir de las palabras que rodean a la que es desconocida
y que brindan pistas (DIGECADE, 2012). A partir de ello, los estudiantes
clarificardn y entenderdn el vocabulario de los textos.

:Como realizarlo?

En la figura No. 9 se presentan estrategias para identificar qué
significan las palabras nuevas en el texto:

Identificar las
claves de
contexto

Utilizar el Parafrasear lo
diccionario comprendido

Figura No. 8 Estrategias esenciales para entender el vocabulario.

Fuente: elaboracién propia, 31 de marzo del aio 2019.

En relacion a la figura anterior, el evaluard la relevancia del férmino
desconocido, sino fuese relevante buscard el significado después de leer,
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pero si el término es de suma importancia deberd apoyarse en las pistas que
el contexto proporcione, para averiguar el significado, también podrd
utilizar el diccionario para buscar el significado apropiado a lo que le
tfransmite el texto. Para finalmente parafrasear lo comprendido de los
términos en la oracion o pdrrafo en donde se encuentran.

Papel docente:

Es importante ensenar alos estudiantes a utilizar y apropiarse de cada
estrategia, para que sean ellos los que de forma intencional y flexible
evallien que estrategia es oportuna para solventar el significado del
vocabulario, es decir, el estudiante se hard cargo de seleccionar, aplicar y
evaluar la estrategia para entender el significado de la palabra.

Herramientas de trabajo:

Los estudiantes deben aplicar los siguientes pasos para identificar el
significado de las palabras. EL siguiente esquema permite a los estudiantes
seguir un proceso metodoldgico para solucionar los vacios en cuanto a
significado se refiere.

Comprobar la
cohesion del
significado en el

Buscar el signficado.

Determinar el
significado mas
apropiado.

eInferir acerca de lo que

contexto.

eRemplazar la palabra
por el término hallado
y comprobar si el es

eldentificar las claves las claves dicen del
del contexto o buscar
el término en el
diccionario.

apropiado
término nuevo o

Identificar la acepcién

mas apropiada en el

diccionario.

Figura No. 9 Herramienta para hallar el significado del vocabulario.

Fuente: elaboracién propia, 31 de marzo del ano 2019.

Proporcione a los estudiantes un texto con término nuevos, para que
ellos apliquen los procedimientos anteriores, analice con ellos laimportancia
de esclarecer el significado del vocabulario en la comprension lectora.
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b. Identificacion estructural:

¢ Qué significa Identificacion estructural?

Se refiere a identificar la superestructura textual en los enunciados, de
tal forma que, primero estén las ideas claves y luego las subordinadas, de
acuerdo al nivel de su importancia (Diaz y Herndndez, 2010). Lo anterior
facilita la representacion mental del texto en las estructuras mentales de los
estudiantes. En este sentido, se identificardn la idea principal y secundarias,
las primeras se extraen al analizar de qué trata el tfema, son proposiciones
expresadas en oraciones con sentido completo que contiene la informacién
mas relevante del texto (Roncal y Montepeque, 2011). Y por ende, las
proposiciones que secundan las ideas principales, son las que detallan y
desglosan la idea principal. Lo cual facilita la identificacion de la
superestructura textual.

¢Coémo aplicarlo?

En la figura No. 11, se encuentra los pasos para hallar la identificacion
estructurar por medio de seleccionar las ideas principales:

Suprimir los Identificar
ﬁ!gtzzrgb? conceptos ideas
los redundante, prinicipales
elabore y
FEEEEIEE. nuevos. secundarias

Figura No. 10 Pasos para identificar la estructura textual.

Fuente: elaboraciéon propia, 31 de marzo del ano 2019.

Los pasos para identificar las ideas dentro del texto y asi identificar su
estructura de acuerdo con Achaerando (2009) son: “supresion” de ideas no
relevantes, “generalizacion” abstrayendo en un concepto o categoria, otros
pequenos datos concretos; construccion e “integracion”, de modo que, a
base de interrelacionar ideas principales, se logran integrar en estructuras
globales superiores. (p.1). Para lo cual, resulta Util hacer un esquema de
acuerdo a la jerarquia de ideas.
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Papel docente:

Para que los estudiantes adquieran la estrategia puede gradualmente
elevar la complejidad de los textos. No obstante, para empezar, se debe
proporcionar textos que les permitan afianzarse de la estrategia y luego
progresar en textos de mayor complejidad.

Herramientas de trabajo:

Para seleccionar las ideas principales, organizarlas y presentarlas, se
propone que los estudiantes elaboren mapas conceptuales, pararealizar los
siguientes pasos:

imir
Identificar ideas detf;i'lzz i [ Conectar
principales. Te detalles de
principales apoyo

*Elabore un listado de e Omitir aquellas °Los conceptos son
los conceptos proposiciones que representados en
involucrados. Suprima no ayudan a ovalos llamados
los conceptos explicar las ideas, Inodos. Para
parecidos por ideas pues son establecer
globales. redundantes. relaciones de
*ldentifique la idea «Puede construir jerarquia entre
nucelar. nuevas proposiciopes se
*Organice los proposicones para trazan  lineas vy
coneptos por explicar las ideas flechas para
inclusividad: los que omita. cualquier otra
conceptos relacion y se
predominantes y incluyen verbos,
subordinados. odyerbps o

conjunciones para

enlazarlos.

Figura No. 11 Herramienta para identificar la estructura textual.

Fuente: elaboraciéon propia con ideas de Diaz y Barriga, 2010.

Los estudiantes deben aplicar los pasos de forma consecuente de tal
forma que les sea posible entender el para qué de cada paso que los
lleva a identificar las ideas, jerarquias, relaciones entre las proposiciones
y sus enlaces.
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c. Identificaciéon de secuencias y detalles
importantes:

. Qué significa identificar la secuencia y detalles importantes?

Es la destreza de establecer el orden en que suceden los eventos
(MINEDUC, 2010), en relacién al orden loégico temporal en que surgen.
Asimismo, conlleva la identificacion de detalles importantes como personas,
lugares y eventos que se presentan en los textos.

¢Como aplicarlo?

Se presentan en la figura No. 13, los pasos esenciales para identificar
la progresion temdatica:

Identificar el Elaborar la Recapitular los
tema de cada progresion de temas del
parrafo. los temas. texto.

Figura No. 12 Pasos para Identificaciéon de secuencias y detalles importantes.

Fuente: elaboraciéon propia, 31 de marzo del ano 2019.

Papel docente

Incentive a los estudiantes en primera instancia al apropiarse de la
estrategia marcar en cada parrafo el fema principal del mismo, sino fuera
explicito invitelos a elaborarlo, es decir cada pdrrafo debe tener el tema del
qué trata, asimismo invitelos a reflexionar si este tema cambia en cada
pdrrafo y como se relaciona con el anterior y el subsiguiente. También invite
a recapitular sobre el tema de cada pdrrafo a medida que se avanza en la
lectura.
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Proponga a los estudiantes la siguiente tabla, para seguir la progresion

temdtica de cada pdrrafo.

Tabla No. 5 Herramienta para Identificacién de secuencias y detalles importantes.

Los efectos del bilingiismo

Extraido de: Infografia del drea de Comunicacién y
Lenguaje del CNB, #1. Prensa Libre. 7 de febrero 2016

Los cerebros de quienes hablan
mds de una lengua estdn mejor equipados
para procesar informacion, son mds sanos
y mucho mds receptivos para adquirir
nuevos conocimientos, porque este
érgano necesita de constantes estimulos
intelectuales parar ejercitarse.

Los efectos del bilinglismo vy
trilingUismo se han analizado profusamente
en los Ultimos anos desde distintos puntos
de vista. Hay, incluso, investigaciones que
apuntan a que hablar varios idiomas
puede reftardar el surgimiento de
enfermedades como el Alzheimer o la
demencia.

sCudndo empezare Patricia K. Kuhl
y Andrew N. Melizoff, investigadores del
Instituto de Aprendizaje y Ciencias del
Cerebro de la Universidad de Washington,
lo tienen claro. El cerebro de un nino de
cero a siete anos ‘“se adapta mds
facilmente a cualquier innovacion”. Es
entonces la infancia la etapa idonea para
empezar con este proceso.

¢De qué trata?

Fuente: elaboracion propia, 31 de marzo del ano 2019.

¢Coémo se relaciona
con el parrafo
anterior?

Al progresar, invite a los estudiantes para que en cada pdrrafo de un
determinado fexto, cologuenlos temas y debajo expliquen como se enlazan

con el anterior y el subsiguiente.
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d. Inferencias y preguntas

¢ Qué significa realizar Inferencias y preguntas?

Las inferencias y preguntas son base para la comprension, porque
facilitan la vinculacion del texto y conocimientos previos ademds de
solventar informacion omitida a partir de la creacidén de una representacion
mental del texto (Gutiérrez y Salmerdn, 2012). Asi también se trata de deducir
informacion implicita en el texto, (Liceo Javier, 2013). A través de las cuales
se facilita la comprension del texto con respuestas a las preguntas vy
deducciones a partir de lo que si presenta la lectura y asi complementar la
informacion faltante en un texto.

:Como se aplica?

En la figura No. 14, se presentan los pasos esenciales para elaborar
inferencias y preguntas:

Elaborar Responder

Identificar inferencias a preguntas
informacion y preguntas e

omiita en el acercade incorporar
texto o no la las

aclarada. informacion inferencias

omitida. a la lectura.

Figura No. 13 Pasos para realizar Inferencias y preguntas.

Fuente: elaboracién propia, 31 de marzo del ano 2019.

Papel docente:

Los docentes deben incentivar alos estudiantes a preguntarse acerca
de la informacion confusa en el texto, incluso la que no aparece en él debe
ser llenada a fravés de inferencias con base a lo que el texto si expone.
Ademas, es importante generar en los estudiantes el hdbito de dialogar con
el texto y el autor a través de sus mismos pensamientos. Para ello debe ser
critico y reflexivo en leer.

Herramientas de trabajo:

En la tabla No. 6, se presenta una herramienta de trabajo:
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Tabla No. 6 Herramienta para realizar Inferencias y preguntas.

El efecto invernadero

El “efecto invernadero” es el calentamiento que se produce cuando
ciertfos gases de la atmadsfera de la Tierra retienen el calor. Estos gases
dejan pasar la luz pero mantienen el calor como las paredes de cristal de

un invernadero.

En primer lugar, la luz solar brilla en la superficie terrestre, donde es
absorbida y, a continuacion, vuelve a la atmdsfera en forma de calor. En
la atmdsfera, los gases de invernadero retienen parte de este calor y el
resto se escapa al espacio. Cuantos mds gases de invernadero, mds calor

es retenido.

Extraido de: https://www.nationalgeographic.es/medio-ambiente/que-es-el-calentamiento-global

Preguntas

¢Por qué ciertos gases de la
atmésfera de la Tierra
refienen el calor

¢Como estos gases dejan
pasar la luz pero mantienen
el calor?

¢Como dafecta el calor
retenido por los gases de
efecto invernadero al
plantea tierra?

Fuente: elaboracién propia, 10 de enero 2019.

Respuestas Inferencias

En el texto anterior no se expone qué sucederd de forma consecuente
por el efecto invernadero. Para ello se propone plantear a los estudiantes la
siguiente pregunta: sQué sucede silos gases de efecto invernadero retienen
mads calor para el planeta tierra?
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Invite a los estudiantes a plantear respuestas e incluso puede
proporcionar diferentes respuestas como las siguientes:

e Afectardn alas paredes de cristal de un invernadero.
e Producirdn mas frio en el planeta tierra.

e Generardn cambios drdsticos de calor en la tierra.

e Brillard mads la luz solar.

De tal forma que ellos argumenten cudl de ellas es la apropiada vy las
razones del por qué. La repuesta acertada es: Generardn cambios drdsticos
de calor en la tierra.

Prepare otras lecturas de forma previa, para aplicar la herramientaq,
analice qué informacion no estd explicita en el texto, dreas confusas y las
posibles preguntas que se pueden generar.
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e. Clasificacion, comparacién y andlisis:

¢ Qué significa clasificar, comparar y analizar?

Requieren la capacidad de establecer relaciones entre dos ideas,
para hallar semejanzas y diferencias, causa y efecto, (MINEDUC, 2010). Asi
también para identificar hechos de opiniones. De tal forma que se adquiera
una mejor comprension de las ideas y relaciones que se exponen en los
textos. El andlisis también incluye identificar el propdsito del autor, es decir la
razéon por la cual se escribe un texto. Estas razones pueden ser: Informarr,
recrear, convencer o persuadir (MINEDUC, 2010) asi también el andlisis lleva
a identificar los sentimientos y el punto de vista del autor plasmados en el
texto, es decir la posicidon del autor sobre una temdtica en particular.

¢ Como aplicarlos?

En la figura No. 15, se muestran los pasos que se deben atender para
realizar andlisis, comparaciones y clasificaciones en los textos.

Atender a la Identificar los LLega a una
estructura textual conectores conclusion
eSecuencias eCada estructura *Cada esfructura
*Causa y efecto textual se caracteriza textual nos permite
«Descripcion por palabras que o entender de mejor
«Constrastes ewdenqon estas  se manera el ftexto, por
denominan lo gue conviene llegar
*Causa y efecto " " 9 e 1e9
conectores". a una conclusion.

Figura No. 14 Pasos para clasificar, comparar y analizar un texto.

Fuente: elaboraciéon propia, 31 de marzo del ano 2019.

De acuerdo a la grdfica anterior, si lo que se desea es identificar la
intencion comunicativa del texto, se deben conocerlas estructuras textuales
para ello se deben identificar los conectores que facilitan identificar el
propdsito de las oraciones que unen se debe llegar a una conclusion del
texto.
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Papel docente:

Los docentes deben incentivar a los estudiantes a preguntarse acerca
de las relaciones existentes entre las ideas del texto, es decir si las ideas del
texto muestran comparaciones, descripciones, causalidades, efectos y/o
secuencias, para ello deben atender e identificar los conectores l6gicos que
brindan pautas para confirmar la estructura textual (comparacion,
descripciéon, causa y efecto, secuencia) presente en un texto.

Herramientas de trabajo:

Para cada estructura textual se presentan las siguientes fases de
aplicacioén:

a. Secuencias

Para identificar una secuencia se deben lidentificar los marcadores
mdas comunes que las anteceden las cuales son “las etapas fueron, al inicio,
posteriormente, luego, enfonces, seguidamente, a continuacion,
posteriormente, finalmente” (Roncal y Montepeque 2011). De tal forma que
se evidencien los eventos y el orden logico entre ellos, se propone la figura
No. 16, con los pasos para establecer secuencias en los textos.

Figura No. 15 Pasos para establecer secuencias en los textos.

Fuente: elaboraciéon propia, 31 de marzo del aho 2019.
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b. Descripcion

Busca identificar las caracteristicas de un objeto en especial; una
persona, un lugar, un suceso, entre otros, para ello, se deben atender a los
siguientes conectores l6gicos: “Es, consiste en, se compone de, se caracteriza
por, estd compuesto de, sus peculiaridades son, las cualidades que tiene son,
sus funciones son” (Roncal y Montepeque 2011). Al identfificarlas se propone
la figura No. 17 para elaborar descripciones.

Figura No. 16 Pasos para establecer descripciones en los textos.

Fuente: www.portaleducativo.net, 2012.

c. Comparaciones y contrastes

Para realizar comparaciones y confrastes es necesario identificar las
semejanzas y diferencias entre dos o mds objetos o fendbmenos para ello es
necesario identificar los conectores que los anticipan como “Se parece q, es
como un, a diferencia de, de modo similar, del mismo modo, de igual manera,
de diferente modo, inversamente, mientras que” (Roncal y Montepeque 2011).
En la figura No. 18 se muestra un siguiente esquema para establecer
comparaciones y confrastes.


http://www.portaleducativo.net/
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Figura No. 17 Pasos para establecer comparaciones y contrastes

Fuente: www.portaleducativo.net, 2012.

Causa y efecto

El texto presenta causas y consecuencias de un hecho o un fendbmeno,
los conectores que lo anteceden son: “Porque, entonces, por esta razén, a
causa de, consecuentemente, en consecuencia, puesto que, debido a, por
ello, por esta causa, por lo antedicho, de ahi que, por lo tanto, asi, en efecto”
(Roncal y Montepeque 2011). Por tanto, en la figura No. 19 se propone un
esquema para realizar la estrategia:

Causa 1 ‘ Causa 3

Consecuencia Consecuencia Consecuencia
1 2 3

Figura No. 18 Pasos para establecer causas y efectos en el texto.

Fuente: www.portaleducativo.net, 2012.


http://www.portaleducativo.net/
http://www.portaleducativo.net/

Estrategias de
aprendizaje
después de la

-
—
O
E
3
O

a. Evaluacion de la comprensi
procesos. '

b. Elaboracién de conclusiones y
generdlizaciones.

c.Resumir lo leido.

Fuente: elaboracién propia, fotografiado el 25 de junio de 2019
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Dichas estrategias permiten organizar las ideas que se elaboraran
durante la comprensidon lectora para ello se presentan las siguientes:

a. Evaluaciéon de la comprension y
procesos

¢ Qué significa evaluar la comprension y procesos?

Para determinar el grado de acercamiento a la meta, detecciéon de
dificultades y efectividad de las estrategias, la evaluacion es una de las
estrategias claves porque permite medir el grado de entendimiento de lo
que se lee a medida que se avanza durante la lectura, asimismo valorar la
funcionalidad de las estrategias que se emplean (Diaz y Herndndez, 2010).
Es importante ensenar dicha estrategia a los estudiantes para generar una
lectura autdénoma vy reflexiva.

:Como aplicarlo?

Los pasos para realizar la evaluacion de la comprension y procesos son:

Planificar Evaluar Corregir
* Seleccionar las e Preguntarse: * Releer el texto para
estrategias Comprendo lo que comprender lo que

pertinentes para he leido, de qué no estaba claro.
leer en relacion al trata el texto e Resumir.

tipo, propdsito y  ahora, puedo .« ciarificar el
conocimientos resumir lo que he vocabulario
previos. entendido. desconocido

Figura No. 19 Pasos para evaluar la comprension y procesos de lectura.

Fuente: elaboraciéon propia, 30 de enero 2019.

Para evaluar la propia comprensidon y procesos, el punto de partida es
la valoracion de la planificacion, es decir, como se determind leer un texto,
porque a partir de ello se trazan los objetivos, se seleccionan las estrategias
necesarias y con base a ello, entonces también se inicia la evaluacion en
funcion del alcance del objetivo de lectura y de los procesos implicados en
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la lectura como es el caso de la seleccion, evaluaciéon, permanencia o
abandono en el uso de determinadas estrategias.

Papel del docente:

Incentive a los estudiantes, en primera instancia a apropiarse de la
estrategia, para ello, invitelos a responder a las preguntas siguientes de la
herramienta de trabajo, de forma escrita. Asimismo, invitelos a reflexionar si
ha ocurrido algiun cambio de las estrategias que planificaron, si hubo
problemas de comprension y como lo solventaron. Es necesario hacerles ver
gue la evaluacion debe estar presente a medida que avanzan en lalectura.

Herramientas de trabajo:

Invite a los estudiantes a resolver las siguientes interrogantes del proceso de
lectura que involucran los procesos de planificacion, supervision y
evaluacion relacionados previas, durante y después de la lectura:

Tabla No. 7 Herramienta para evaluar la comprension y procesos de lectura.

Componentes Auto preguntas guia
Planificacion
Propodsitos 2 Qué propodsitos se propuso al leer?
Conocimientos previos  Antfes de leer 3Qué conoce sobre el tema y
gue necesitard conocer?

Supervision
Causas de dificultades  3Encontrd dificultadese sComo las solventde

Efectividad y sHan sido eficaces las estrategiase, sha

adecuacioén de infroducido modificaciones en ellas?
estrategias
Evaluacion
Evaluacion de resultados sHa comprendido lo esencial del texto?
3Como lo comprueba?
Evaluacién de los 3En qué momentos y por qué ha
procesos encontrado dificultades? 3Como las
superde

Fuente; Diaz y Barriga 2011.
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b. Elaboracién de conclusiones y
generalizaciones

. Qué significa elaborar conclusiones y generalizaciones?

Conclusién: “a la que se llega después de considerar una serie de
datos o circunstancias” (RAE, s.f.). De acuerdo a esta conceptualizacion, a
partir de los argumentos proporcionados en el texto, el lector deduce una
proposicion a la cual llegd a partir de su consideracion a los mismos.

Generalizacion: es definida como la abstraccion de un concepto
derivado de comprender todas las ideas del texto (Oxford, s.f.). Por lo que
requiere de procesos como sintesis y andlisis con base al texto y la
comprension de este.

:Como aplicarlo?

En la figura No. 21, se presenta los pasos para elaborar conclusiones y
generalizaciones:

Macrorregla de Macrorregal de Macrorregla de
supresion generalizacion construccién

e Suprimir informacién e Sustituir conceptos * Establecerlas

trivial parecidos e relaciones mas
* Suprimir informacién infroductir nuevos complejasy
repetitiva para que los diversas entre la
englobe. informacion.

Figura No. 20 Elaboracién de conclusiones y generalizaciones.

Fuente: Diaz y Barriga, 2010.

En este sentido si se desea concluir o generalizar los pasos bdsicos son:
aplicar las diversas macrorreglas, es decir suprimir la informaciéon repetida,
generalizar los conceptos que son iguales y reconstruir, a partir de los pasos
anteriores, el texto.
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Papel docente:

Los docentes deben elaborar actividades de lectura que les permitan
a los estudiantes construir e identificar conclusiones y generalizaciones, y asi
potenciar la capacidad de discriminar informacion y construir la
comprensidon global del texto. Ademds, es necesario incentivar a los
estudiantes para que se propongan organizar las ideas comprendidas del
texto, es decir los conceptos, proposiciones ideas y las relaciones entre ellas.

Herramientas de trabajo: Conclusiones:

Proponga alos estudiantes lecturas donde las ideas posean relaciones
cada vez mdas complejas para que ellos elaboren una comprension global
del texto y construyan las conclusiones y generalizaciones pertinentes. A
continuacion, se presenta la Tabla No.? con la herramienta de trabaijo.

Tabla No. 8 Herramientas de trabajo para establecer conclusiones.

Es importante el valor de la disciplina Conclusiones  Conclusion
asimilada y no impuesta por parrafos general.

Una parte de nuestra sociedad
tristemente estd haciendo lo que se les
estd pidiendo y hay una resignacion
porque estdn haciendo lo que les
pidieron. Pero también hay quienes estan
aparentemente empenados en una
tarea que ellos se la han impuesto porque
en el silencio de su mente tienen claro que
quieren alcanzar y no se detienen hasta
alcanzarlo. Si alguien les dijera en algun
momento, que para que estdn
empenados en algo que nadie se |os
habrd de reconocer, lo mds probable que
no haga ningdn  comentario vy
simplemente siga en lo que estd, hasta
alcanzarlo.



Tabla No. 9 Herramientas de trabajo para establecer conclusiones
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Es importante el valor de la disciplina Conclusiones

asimilada y no impuesta

Cuando uno estd haciendo algo para
que se lo reconozcan, tiene un proceso
de sufrimiento que posiblemente no
gratifique, pero si uno estd empenado en
algo que tfiene presente y determina que
poco importa que le reconozcan. El
simple hecho de llegar es un
reconocimiento y cuando lo alcance ya
tiene el proximo proyecto, porque si logro
uno tiene el necesario empuje para el
proximo.

La gran pregunta es donde estoy y en
cudl de los grupos me ubico, si necesito
de terceros para alcanzar logros o sitengo
el empuje necesario internamente
movido con una disciplina que estd
levando mi vida en una manera
encadenada de un modo que deja una
ruta de logros para que otfros puedan
motivarse tfambién.

Escrito por: Samuel Berberian

Extraido de: https://www.prensalibre.com/opinion/opinion/el-
valor-de-disciplina-asimilada-y-no-impuesta

Fuente: elaboracién propia, 31 de marzo del ano 2019.

por parrafos

Conclusion
general.
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Proponga a los estudiantes la siguiente herramienta de trabajo presentada

en la tabla No. 10.

Tabla No. 10 Herramienta para establecer conclusiones y generalizaciones

Generalizaciones

Todos los habitantes de
Guatemala hablan los
25 idiomas.

En todo el territorio
guatemalteco se hablan
los idiomas mayas.

En casi  todos los
poblados del territorio
guatemalteco se habla
el espanol.

Todos los habitantes de
Guatemala hablan sdlo
un idioma.

¢Es una generalizacion ;Argumento por qué
o no lo es? si o no?

Fuente: elaboracion propia, 31 de marzo del aino 2019.
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c. Resumir lo leido

¢ Qué significa resumir lo leido?

Consiste en identificar el tema e idea principal, para hacer una
reconstruccion a través de la supresion, generalizaciéon y construccion de las
ideas del texto (Javier, 2013). Lo cual implica esbozar de forma breve lo que
el texto transmite se podrd realizar auxilidndose de esquemas, cuadros vy
organizadores. Lo cual permitird la construccion global de la comprension
del fexto.

¢Coémo aplicarlo?

En la figura No. 22, se presentan las siguientes macrorreglas para
elaborar un resumen:

Figura No. 21 Pasos para resumir un texto.

Fuente: Diaz y Barriga, 2010.

Para elaborar un resumen se deben aplicar las macrorreglas porque
la intencidon es identificar lo mds esencial del texto sin parafrasearlo por lo
tanto se debe cuidar de tomar las ideas sin agregar los puntos de vistas de
otros o del lector.
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Papel docente

Es importante que el docente provea de diversas tareas de lectura
con diferentes tipos de textos para que los estudiantes ganen experiencia
en la multiplicidad de textos y acrecienten su capacidad de reconocer las
ideas principales y la continuidad entre ellas, el resumen después de
comprender una lectura en la cual el lector haya utilizado estrategias de
apoyo como: subrayado, toma de notas, elaborar marcadores graficos en
el texto, entre otros. De tal cuenta que, el resumen es el resultado de aplicar
otfras estrategias previas como la activacion de conocimientos previos y el
proposito con el cual se lee el texto.

Herramientas de trabajo:

Provee alos estudiantes de una clara y objetiva instruccion acerca de
la elaboracion de resumenes, entre dichas recomendaciones tenemos:

Tabla No. 11 Sugerencias para el docente en la ensenanza del resumen.

Antes del resumen

v' Utilice textos sencillos, familiares, simples y breves al iniciar, luego
progrese en complejidad.

v Permita que los estudiantes tengan acceso todo el tiempo al texto
y que lo exploren.

v Ensene a los estudiantes a identificar el tema, ideas principales y

luego el resumen, muestre la continuidad de estos elementos.

Elaboracion del resumen (parte lectura)

v Ensene el empleo de macrorreglas pdrrafo a parrafo de ser posible.
Empiece una a una, cuando se denomine un paso, pase a ofro.

v Ensene a los estudiantes la identificacidon de coémo se presenta la
informacion escrita en la estructura global del texto.

v Anime a los estudiantes a identificar la idea principal en cada

pdrrafo.
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Tabla No. 12 Sugerencias para el docente en la ensenanza del resumen.

Elaboracion del resumen (parte lectura)

Puede incentivar el resumen acumulativo, para que al final se tenga un
resumen por lista.

Elaboracion del resumen (parte escrita)

Fuente

Ensefe a escribir, a través de trabajar la coherencia y el parafraseo.
Ensene a utilizar los marcadores de resumen “en suma”, “en pocas
palabras”, etc.

Ensene que existe un resumen del autor centrado en la relevancia
del texto y otro resumen del lector concentrado en la relevancia
contextual.

Paso a paso ensene a los estudiantes a elaborar el resumen critico
(atencion a: intenciones del autor, mirada del autor, valoracion y

andlisis del texto, etc.)

: con modificaciones de Diaz y Barriga, 2010.
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Velocidad
Lectora

=
®
E
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O

Fuente: elaboracién propia, fotografiado el 25 de junio de 2019




50

6.Velocidad lectora

Es importante senalar que la velocidad lectora mejora la
comprension, porque entre mds palabras logre leer una persona en un golpe
de vista mdas entenderd lo que dice el texto, caso contrario, al leer palabra
por palabra el cerebro tiene dificultades para entender la oracién de forma
completa, porque la informacioén se lee segmentada.

Ahora bien, de acuerdo al ejemplar “Desarrollo de las destrezas y
habilidades para el proceso lector con énfasis en comprension Lectora L1 Y
12", del Ministerio de Educacion de Guatemala, el ojo al leer, realiza
fijaciones y saltos. Las fijaciones son las pausas donde el ojo capta palabras
y luego realiza un salto para otro punto de fijaciéon. Ahora bien, los saltos son
las formas en las que el ojo se dirige de un punto a ofro en el texto, la lectura
no se realiza de manera continua sino a través fijacion, salto, fijacion, salto...
Por lo tanto, la vision periférica es esencial, es decir tratar de ver la mayor
cantidad de palabras en una fijacion de la vista, luego saltar a otro punto
para realizar la fijacidon y asi sucesivamente.

Es importante preguntarse por qué al leer rdpido el cerebro
comprende mejor. Esto se debe a que la lectura lenta obliga al cerebro a
leer con mds cuidado y lentitud y por tanto con menos comprension y
agilidad.

Cantidad de palabras por minuto en cada
grado del ciclo basico:

Los estudiantes al finalizar los grados correspondientes al ciclo bdsico,
deberdan leer “con velocidad de 475 palabras por minuto” (MINEDUC, 2011,
pdg, 67). Por tanto, la velocidad esperada en los estudiantes se posiciona
en un rango de “muy buena”.

De tal forma que las personas que leen 200 palabras por minuto
poseen una velocidad lectora “muy baja”; al leer de 200 a 250 se posee una
velocidad “baja”; de 250 a 300 se posee una rango de velocidad “normal”;
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de 300 a 350 se posee una velocidad “buena”, y de 350 o mds palabras se
posee una velocidad “muy buena” (Universidad de Extremadura, 2018). De
acuerdo a lo anterior, se espera que en el ciclo bdsico los estudiantes
superen la lectura de 475 palabras por minuto que corresponde un nivel muy
bueno.

Apuntes metodologicos

Pida al estudiante realizar las siguientes lecturas de forma lenta vy
cuidadosa, pidieéndole que comprenda lo que el texto+ dice:

La lec tu ra rd pi da es me jor pa ra la com pren sién que la lec tu ra
len ta

Fuente: MINEDUC, (s.f).

Ahora pida a los estudiantes que lean el siguiente texto, tal como
estdn agrupadas:

Se ha descubierto que el cerebro humano con la
ayuda de los ojos asimila informacion
mas rdpidamente cuando la informacion
esta convenientemente reunida en grupos con
significado

Fuente: MINEDUC, (s.f).

Genere una discusion con los estudiantes, a partir de las siguientes
preguntas: qué fragmento les fue facil leer y cudl no, asimismo, pregunte por
qué creen que les costd y que podrian hacer para mejorar la lectura que les
dificulté.
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Ahora bien, explique la profunda relacion existente entre la velocidad
y comprension lectora, a través de la informacidén proporcionada en el
presente apartado de velocidad lectora.

También tome una lectura y realice el modelado de una lectura lenta
y cuidadosa. También modele una lectura rdpida, explique a los estudiantes
la actividad mental que se produce en el cerebro al leer répido y lo que se
produce al leer de forma lenta. Ahora realice una practica guiada con los
estudiantes orientdndoles sobre los principios existentes entre la velocidad
lenta y comprension lectora deficiente y una buena velocidad lectora y una
comprension eficaz.

Proporcione una lectura, a través de la cual los estudiantes midan la
velocidad lectora que poseen, indique a los estudiantes que todos juntos
leerdn de forma silenciosa el texto, cuando el fiempo finalizare usted les
indicard, todos los estudiantes deben subrayar la Ultima palabra leida
entonces procederdn a contar la cantidad de palabras leidas en el minuto
y el resultado es la velocidad lectora que poseen.

Propdngase que a través de la practica ampliar la capacidad de la
vision periférica de los estudiantes para que logren una mejor comprension
lectora. Para ello se presentan a continuacion diferentes técnicas las cuales
puede variar y enriquecer para que los estudiantes apliquen lo aprendido.

Técnicas para el desarrollo de la
velocidad lectora.

Las técnicas fueron tomadas del documento Desarrollo de las
destrezas y habilidades para el proceso lector con énfasis en comprension
Lectora L1 Y |12, Ministerio de Educacion Guatemala.
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1. Movimiento visual: Durante dos minutos lea las barras siguiendo la
direccion de la lectura, de izquierda a derecha, de arriba a abajo. Con ello
se ejercitaran los saltos y fijaciones, barridas, freno y retorno, habilidades
necesarias para el proceso lector.

IEEEREN. . . .ccccttevvvncccsnncnanccees NN, ... EEE

A ......000. . NN, ..., . DN, ......
. ... ... D ..., . S

ceoe o JEENEEN ... ..0000000000000. NN, ., DENEE. .....

Fuente: Desarrollo de las destrezas y habilidades para el proceso lector con énfasis en comprension Lectora L1'Y
12, Ministerio de Educacién Guatemala.

2. Escalera de palabras: se dan a continuacion definiciones para seis grupos
de palabras, en cada grupo debe encontrar una palabra de tres letras que
corresponda a la primera definicion, e ir agregdndole una letra cada vez
para formar sucesivamente palabras de cuatro, cinco, seis y siete letras que
correspondan a la definicidon respectiva.

Antorcha

Habilidad

Porcion

Subirse

Distribuye

Fuente: Desarrollo de las destrezas y habilidades para el proceso lector con énfasis en comprension Lectora L1'Y
12, Ministerio de Educacién Guatemala.
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3. Ejercicio para practicar la velocidad vertical: concentre su vista enla linea
cenfral marcada con dos puntos, intente leer la palabra central la de
arriaba y la de abagjo. Poco a poco van siendo progresivamente mayores,
por lo que ofrecen un campo de ejercicio mas amplio. Repita varias veces

el ejercicio con concentracion.

san ola par
@ signo @ @ olvw e ® parar @
son olf paz
mil lar pon
mirar labor poste
® itad . ’ ® \adrén e b posar -
mis las por
pan fui con
pieza fumar conde
paoisaje funcién contras
@ pelicvla @ ) @ fundacion @ ® contratar @
penuria fundir coniable
pera . funda confar
pus fin can
ven ala mis
venta alerc misal
vencido alabado mimbres
vendimiar abacantos migracién
® vertiginoso @ @ alimentados @ ® militarizar @
vertiente aliciente - minimizar
verano s alemdn minuto
venda : algo ming
vea dle mio
sed tal era
senda tango estar
sembrar taladro escalas
sensacién tarambana escalador
sentimental " tauromagquia escaparates
@ septentrional ® @ teledireccion @ @ estacionadora @
solicitudes . ' festimonial escanciador
solitario testarudo escalopes
sonrisa tensién escasez
. suave temor estén
sur ten eso

Fuente: Desarrollo de las destrezas y habilidades para el proceso lector con énfasis en comprension Lectora L1 Y

12, Ministerio de Educacién Guatemala.
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4. Encontrar las palabras que siguen una misma idea. Tome el tiempo.

comienzo _
principio, lectura, escritura, conferencia, reunién, clase, inicial, leccién, aprendizaje, asamblea,
terminar, sorpresa.

rio
campifia, arboles, flores, sombras, corriente de agua, péijaros, ria, cafa, barca, pescador,
verdura, frescor, afluente.

viento
calor, temperatura, brisa, frfo, nieve, vacaciones, sofocante, llanura, desierto, violento,
tempestad, céfiro, levantar, hoja.

5. ldentificacién de polabras: ante cada serie de palabras identifique la palabra clave que se encuentra al
inicio. Procure fotografiar perfectamente el contorno de esa palabra. Es necesario encontrarla fiigndose
gnicamente en el contorno y no buscéndola letra por letrd. Tome el tiempo.

libro
libra, nifio, arbol, fuente, rayo, sol, libro, hoja, sonrisa, liebre, libro, refr, alegria, obra, libro,
pensamiento.

serio

joven, contento, pdlido, sello, serio, oculto, recubierto, serio, siniestro, satisfecho, embelesado,
extrafio, serio, sorprendido.

lluvia
viento, nube, nieve, lluvia, frio, borrasca, tempestad, liuvia, caida, alza, barémetro, llover,
granizo, niebla, Huvia.

6. Abuen entendedor... Tiene que captar las ideas, la estructura y el sentido del texto y no las palabras.
Lea lo siguiente, tome el tiempo.

Aplicando el mism conc pto a la lect ra, se per ibe que no  se nece i an to as las letr s p ra id
ntificar as pal bras en un t xto.

C13R70 D14 D3 V3R4NO 357484 3N L4 PLAY4 0853RVANDO DOS CH1C45 8R1INC4NDO
3N 14 4R3N4,

357484N 77R484J484ND0 MUCHO CONS7RUY3NDO UN C4571LL0 D3 4R3N4 CON 70RR35,
P454D1Z05 OCUL705 Y PU3N735.

CU4NDO 357484N: 4C484ND0 VINO UN4 0L4 D357RUY3NDO 70D0O R3DUCI3NDO 3L
C4571LL0 4 UN MON70N D3 4R3N4 Y 35PUM4

P3N53 9U3 D35PU35 DE 74N70 35FU3RZO L45 CH1C45 COM3NZ4R14N 4 L10R4R,
P3RO 3N V3Z D3 350, CORRI3RON PCR L4 P14Y4 R13NDO Y JUS4NDO Y COM3NZ4RON 4
CON57RUTR 07RO CA571LLO

COMPR3ND1 9U3 H4814 4PR3ND1DO0 UN4 6R4N L3CCI10N;

64574M05 MUCHO 713MPO D3 NU357R4 VD4 CONS7RUY3NDO 4L6UN4 CO054 P3RO
CU4NDOQ M45 74RD3 UN4 0L4 L1364 4 D357RU1R 70D0,

S010 P3RM4N3C3 L4 4M1574D, 3L 4MOR Y 3L C4R1NO, Y L45 M4NOS5 D3 49U3LLO5 9U3
SON C4P4C35 D3 H4C3RNO5 50NRR31R.

Fuente: Desarrollo de las destrezas y habilidades para el proceso lector con énfasis en comprensiéon Lectora L1'Y
12, Ministerio de Educacién Guatemala.
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Desarrollo de la

memoria en la
lectura

Técnicas para el desarrollo de

la memorna
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7-Desarrollo de Ia memoria en lalectura.

. Como memorizar datos con éxito?

La memoria es la capacidad que el cerebro posee de retener y recuperar
informacién de forma voluntaria, por lo cual, la informacién se debe
organizar a través de diferentes técnicas Mnemotécnicas o Técnicas de
memoria’:

Un grupo de palabras sin relacion alguna se aprenderd mejor si se
ordenan como parte de una historia que si tiene una relacion.

Oftra técnica es almacenar dos datos juntos, por ejemplo, el que se
relaciona con el método “loci” que hace referencia a lugares o sitios, es
decir, si un listado de objetos a memorizar, es colocado con la imaginacion
en diferentes lugares lo anterior permitird retener con mayor facilidad dichos
objetos al recordar los lugares donde fueron puestos, aunque estos sean
incongruentes como un “pescado” colocados en un ropero.

De la misma forma, las imdagenes apoyan la memorizacion, sean estos
dibujos, senales, numeros para ordenar palabras o datos segin su
importancia. Asimismo, las canciones o rimas para retener datos son
técnicas Utiles para la memorizacion.

Extraido de: Desarrollo de destrezas y habilidades para el proceso lector con énfasis en comprension lectora L1y
L2.

Apuntes metodologicos

Proponga a los estudiantes un reto: Memorizar el listado siguiente de
palabras importante dentro de una lectura eficaz: Perseverancia,
ejercitarse, velocidad, memorizacion, estrategias, lectura, fluidez.

Forme grupos y pida a los estudiantes que discutan como pueden
memorizar las palabras, luego pida a un representante por grupo pasar al
frente y decir las palabras, pida a cada grupo explicar como logrd
memorizarlas. Organice un debate sobre la mejor forma de retener dichas
palabras con todos los estudiantes.
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Ahora bien, expliqgue como el cerebro retiene datos a través de las
técnicas Mnemotécnicas, del articulo presentado al inicio.

Tome una lectura, escoja diferentes hechos, lugares o personajes que
desea retener y realice el modelado de una lectura aplicando las técnicas
para memaorizar una por una, explique a los estudiantes la actividad mental
gue realiza. Realice una prdctica guiada con los estudiantes, para retener
diferentes datos de una lectura a través de las técnicas propuestas.

Presente a los estudiantes las técnicas para desarrollar la memoria en
lectura, explique las instrucciones y oriente a los estudiantes para que las
realicen de forma consiente.

Técnicas para el desarrollo de la memoria
en lectura.

Las técnicas fueron tomadas del documento Desarrollo de las destrezas y habilidades para el proceso lector con
énfasis en comprension Lectora L1 Y 12, Ministerio de Educaciéon Guatemala.

1. Acertijo mental: Coloque sobre la mesa doce palilos forman cuatro
cuadros. Quite dos, de manera que quedes dos cuadros.

4 E— N

- /

Las técnicas fueron tomadas del documento Desarrollo de las destrezas y habilidades para el proceso lector con
énfasis en comprension Lectora L1 Y 12, Ministerio de Educaciéon Guatemala.
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/EI anterior acertijo se resuelve de la siguiente
manera; el cuadro pequeno puede quedar en
cualquier esquina.

o

~

/

2. Acertijo mental: Un tfren mide mil metros de largo y debe atravesar un tinel
gue también mide mil metros de longitud. 3Cudnto tardard en atravesarlo

totalmente a una velocidad de 60 km, por hora?

R.

Respuesta: El tren atravesard el tUnel en 1 minuto

3. 3Cudl de las figuras inferiores debe ocupar el lugar de la interrogante en

el cuadro?¢

o

w@e?geo

0
?
¢

y

~

\ D E La respuesta correcta es la literal C./

Las técnicas fueron tomadas del documento Desarrollo de las destrezas y habilidades para el proceso lector con

énfasis en comprension Lectora L1 Y 12, Ministerio de Educacién Guatemala.
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4. En tres minutos, diga palabras que empiecen con: a y terminen con o
y asi siga con las otras letras:

18 a 20 Excelente
15a 17 Bueno
10 a 14 Regular

00T O
ab506

5. complete la siguiente analogia:

/Ruedc es a carro, Pata es a un: \

A. Galope.

B. Carreta

C. Cabadllo

\ La respuesta correcta es a cobcllo/

Las técnicas fueron tomadas del documento Desarrollo de las destrezas y habilidades para el proceso lector con
énfasis en comprension Lectora L1 Y 12, Ministerio de Educacién Guatemala.
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