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PROLOGO

He querido plasmar, a través del presente trabajo, los diversos colores que
encubren un proceso tan ansiado por muchos padres de familia y, es que s6lo de
escuchar la frase “Integracion escolar” muchos de ellos afloran esas esperanzas, alguna
vez frustradas por un dictamen médico en el cual etiquetaban a un ser tan ansiado como

lo es un hijo.

En su mayoria, los padres esperan ver a sus hijos nacer, desarrollarse en todos
los dmbitos de la vida y triunfar, sin embargo, un gran porcentaje tendrd que afrontar un
diagnéstico clinico que etiquetard por el resto de su vida a su hijo como “sordo”, noticia
que por lo general viene acompafiada de frustracién, de negacién y de sintomas

depresivos.

Muchos de los padres dejaran pasar el tiempo esperando un milagro y otros
aceptaran el diagndstico a mediano plazo, otros casi inmediatamente, pero lo que es
cierto es que, entre mds rapido se de la aceptacion mas rdpidamente se buscard ayuda

para solucionar de una manera viable el problema.

Sera necesario poner de manifiesto que de acuerdo a las teorias del desarrollo
social, psicosexual, cognoscitivo, mientras mds temprano se busque ayuda para
solucionar un conflicto relacionado a éstas dreas, mejor serd el diagnéstico y el futuro

para el individuo que las presente.

Quiero a la vez expresarles que esta experiencia es invalorable, pues muchos
padres, maestros y alumnos han abierto su corazén para que la presente investigacion
fuese realizada, unos me han recibido con alegria de saber que alguien estd al tanto del
proceso, otros con voz desesperanzadora, pero todos adn luchando por mejorar su

situacion actual.



Pero el presente trabajo sélo cumplird su objetivo cuando usted que ahora lo lee
pueda extraer mas de alguin articulo para ponerlo a funcionar o bien para incrementar su

conocimiento sobre el tema.

”La discapacidad no estd en un cerebro, cuerpo o sentido atrofiado; la discapacidad esta en un

corazon insensible a la necesidad”.

El autor



CAPITULO I

INTRODUCCION

Hablar de integracion escolar de sordos, en un sistema educativo dentro del cual
no se han tomado en cuenta factores relevantes para el abordamiento efectivo de esta

poblacién tan compleja, es igual que hablar de inmersion.

De acuerdo al diccionario de la lengua espaiiola la palabra integracion se deriva
del vocablo integral y puede definirse como “enteramente o cabal, o que pertenece a un
todo” mientras que el vocablo inmersién puede definirse como “introducir algo o

sumergir” (Sopena, Ramén,1995. p. 2261 y 2269).

Mediante la praictica, se puede establecer casi inmediatamente que el proceso de
integraciéon ha sido introducido a nuestro sistema educativo, tomando como base
estructuras educativas no pertenecientes y ni siquiera igualables a las de nuestra
realidad, econdémica, cultural, académica, religiosa, etc., arriesgando el desarrollo
psicolégico, social y cognoscitivo de los alumnos sordos, el bienestar emocional de los
maestros y la de los padres de esta poblacion, asi como casi toda las interrelaciones

sociales que se puedan suscitar en el futuro.

Y es que no se exagera la magnitud del problema, basta con examinar la
presencia de personas sordas en los sistemas educativos normales, a todo nivel, con
relacién a la de los educandos normoyentes, para constatar, basados en el dltimo censo
realizado por el Instituto Nacional de Estadistica —-INE- en el afio 2,002, sobre personas
con discapacidad en el cual se estiman que hasta el afio 2000: 240,076 hogares en todo
el pais, contaban con la presencia de una persona sorda como integrante, divididos de la
siguiente manera: en el drea urbana existian 17,057 hogares y en el drea rural 23,019 la
participacion casi nula de los sordos, no por falta de inmersion, sino por que una vez
agregados al proceso no se les ha podido atender, ni en sus necesidades mds bdsicas,
debido a la falta de capacitacién a los maestros, padres de familia y alumnos,

negindoles oportunidades equitativas, apartindolos del grupo por ser diferentes o por



no poder establecer vinculos sociales con ellos. Entonces se empieza a observar
ausentismo, desercion, inhibicion, etc. negandoles asi toda oportunidad de desarrollo.
Esto indica que muchos de estos nifios o jovenes estan desperdiciando su
tiempo, realizando cualquier actividad que no les generard provecho intelectual,
econémico, o social, para que puedan funcionar como entes generadores en una
sociedad como la nuestra, en la cual cada dia se hace mas hostil el medio, a quien no

esté preparado para cumplir con sus exigencias.

Por ello la presente investigacion pretende poner de manifiesto todas aquellas
situaciones que impiden el desarrollo emocional, cognoscitivo y social de los sordos,
para divulgarlo a las autoridades educativas a fin de que se puedan modificar e
implementar nuevas acciones encaminadas a favorecer una integracion satisfactoria de
la poblacién sorda no solo en el sistema educativo, sino en su ambiente familiar y su

medio social.



MARCO TEORICO

Reseiia historica de la educacion en Guatemala

A. J., Baldomero, en su libro “Sociologia de la educaciéon guatemalteca”.
Publicado por el Departamento de Investigaciones Econdmicas y Sociales - DIES, de la
Universidad de San Carlos de Guatemala, 1993 (1), destaca que la modernizacion de los
métodos de investigacion historica se propone el estudio de los hechos en su forma
dindmica, valga decir, en su desarrollo; y tratan de establecer las relaciones de las

causas con los efectos e inferir las leyes que rigen ese desarrollo.

Un descubrimiento importante de nuestro tiempo es el reconocimiento de que
todos los hechos cientificos estdn vinculados entre si y que los hechos histéricos tienen
por lo tanto vinculos con los hechos econdémicos, politicos, ideoldgicos y culturales. La
historia de la educacion forma parte de la historia de la cultura; por lo tanto, el hecho
pedagdgico debe ser estudiado en su relacion con los otros hechos de naturaleza
cultural. La evolucién de los ideales y sistemas pedagdgicos tienen, como telén de

fondo, la evolucidn social en su expresion material y espiritual.

La sociedad ha progresado a través de la historia por virtud de los cambios de
orden material que se han dado en su seno, en lo referente a la produccién de bienes
materiales. El reflejo de esta evolucidn, determina cambios en la conciencia social, es
decir, en su ideologia politica, juridica y pedagdgica. Esta es la razoén por la cual la
Educacién debe progresar constantemente, dado que tiene que corresponder a los
cambios que se producen en la elaboracién de los satisfactores humanos y en las nuevas

formas de producirlos.

El desarrollo de la sociedad demuestra que ha habido una evolucién constante
que va de la comunidad primitiva, pasando por las épocas de la sociedad esclavista y

feudal, hasta la época del capitalismo actual.



La Historia de Guatemala ha recorrido esas etapas: la comunidad de los pueblos
maya-quichés; la etapa esclavista, en su fase doméstica, en ese mismo pueblo; la etapa
semifeudal, en la época de la Colonia, y la sociedad capitalista, que perdura hasta

nuestros dias.

La Historia de la Educaciéon en Guatemala registra el progreso pedagdgico,
desde aquella educacion espontdnea y mimética de los maya-quichés, hasta la compleja
educacion, sistemdtica y planificada, que se realiza en nuestro tiempo. La educacion,
como fendmeno social, ha acompanado a la sociedad en su desarrollo; por lo tanto, los
cambios pedagdgicos producidos en el pais, forman parte del desarrollo histérico en su

conjunto.

Por razones didécticas, y de conformidad con el método de unidades culturales,

hemos dividido la Historia de la Educacién en Guatemala, en seis partes, a saber:

e Epoca de la vida de los pueblos maya-quichés, hasta la conquista de Guatemala
iniciada en 1524.

e Epoca Colonial, que abarca los 300 afios de la dominacién espafiola.

e Periodo que comprende desde el inicio de la vida independiente, que principia
en 1821, hasta la dictadura conservadora de los 30 afios.

e La Reforma Liberal, producida por virtud de la Revolucién de 1871.

e Las cuatro primeras décadas de nuestro siglo, en que declina la dindmica
revolucionaria liberal

e La década de la Revolucién democratica de Octubre, que se desarrolla entre 1944

y 1954.

La educacidon entre los pueblos maya-quichés, en correspondencia con la etapa
de su desarrollo social, se caracterizd por ser espontdnea y tradicional, aun cuando se
advierte un rudimentario sistema educativo que se propone la conservacién y el
acrecentamiento de la cultura. Esta accién educativa era desarrollada en las capas

superiores de la sociedad, compuesta por guerreros y sacerdotes.



La educacion durante el periodo colonial tuvo un caricter profundamente
religioso y se desarrollé por medio de los conventos y monasterios. Era recibida por la
poblacién espaiiola, aunque no faltaron intentos de culturizar a la poblacién indigena
mediante la accidon evangelizadora. Durante los trescientos afios que perdura la vida
colonial, se produce un fenémeno de transculturacidon espontdnea y se desarrolla un
sistema educativo que evoluciona lentamente. A finales del siglo XVIII y principios del
XIX se opera un ascenso cultural, durante el cual se establece la educacion publica en
un radio limitado a la poblacién mestiza y espafola, se reforman los planes de estudios
de los colegios mayores y de la Universidad de San Carlos y se registra un progreso en
el cultivo de las ciencias, de la filosofia y de las bellas artes. Descontando unos pocos
casos de indios principales, que fueron educados en el Colegio Tridentino y otros
establecimientos, la gran masa aborigen no disponia de centros destinados para su
educacion. La accion evangelizadora llevada a cabo por los misioneros incluia, sélo en
muy contados casos, la enseflanza de las primeras letras y otras nociones cientificas. La
poblacién mestiza no gozaba de mejores condiciones, pues solamente la Escuela de
Primeras Letras sostenida por la Orden de los Betlemitas, fue por mucho tiempo el
centro al que podia concurrir gratuitamente. A finales del siglo XVIII se fundan las dos
primeras escuelas que tuvieron cardcter publico, bajo el patrocinio del arzobispo
Francos y Monroy. El desarrollo cultural durante la Colonia se vio a menudo frenado
por la vigilancia del Tribunal del Santo Oficio, que se mantenia alerta para penitenciar a

quienes querian salir del fanatismo y dogmatismo imperantes.

Con la declaracién de la independencia politica de Centro América, efectuada el
15 de septiembre de 1821, surge un ascenso pedagdgico, que se manifiesta con el
impulso de crear escuelas, no solamente para la poblacién criolla, sino también para la
mestiza y buena parte de la indigena. Para centralizar la accién educativa se crea una
comision de educacion como dependencia del gobierno, encargada de organizar el
sistema de educacién en el pafs. Sin embargo, las luchas politicas y las revoluciones en
que se vio envuelta Centro América, impidieron que aquellos proyectos rindieran los
frutos que se esperaban. El periodo de la Historia de la Educacién en Guatemala, que se
desarrolla entre el inicio de la vida independiente y el régimen conservador de los 30

afnos, comprende tres momentos definidos: el primero acusa un ascenso pedagdgico en



que se perfilan como principales idedlogos el doctor Pedro Molina y el licenciado José
Cecilio del Valle; ambos coinciden en que la educacién publica debe ser una de las
principales funciones del Estado, y que a través de ella se lograra el progreso del pais y
la formaciéon de la conciencia ciudadana. El segundo momento corresponde al
establecimiento del régimen liberal por un breve periodo. Se caracteriza este momento
por los grandes planteamientos y realizaciones pedagdgicas; se incrementa la educacion
primaria como dependencia de las municipalidades; se da a la escuela el cardcter laico y
gratuito; se dictan las "Bases de la Instruccién Pablica" y se organiza la Academia de
Estudios para que se encargue del incremento de la educacion media y superior. Estas
realizaciones se llevan a cabo durante los siete aflos que tarda el gobierno presidido por
el doctor Mariano Gélvez, como jefe del Estado de Guatemala, y el general Francisco
Morazan, como presidente de Centro América. A este ascenso educacional sigue un
periodo oscuro en que se destruyen las conquistas de cardcter pedagdgico que se habian
alcanzado, y se entroniza por 30 afios el régimen conservador. Este momento
pedagdgico de nuestra historia, se caracteriza por el estancamiento de la educacion en
todos sus niveles, por la entrega de la direccién pedagdgica al clero y por la supresion

de la libertad de ensefianza.

La cuarta unidad histérica del desenvolvimiento pedagédgico de Guatemala
corresponde a la Reforma Liberal, durante la cual se organiza la educacion publica en
todos los niveles. A la educacion sostenida por el Estado se le da el cardcter de laica,
gratuita y obligatoria; se declara la libertad de ensefianza y se organiza la educacion
secundaria, normal y superior. Durante este periodo se efectia un ascenso pedagdgico
sin precedente hasta entonces, pues se abren multitud de escuelas primarias,
secundarias, normales, especiales y superiores. Penetra el espiritu cientifico al &mbito
escolar y se organiza la produccién con base en estudios técnicos desde las escuelas de
artes y la Escuela Politécnica. En otros ordenes de la cultura se crean sociedades
cientificas y culturales, se funda la Biblioteca Nacional y se editan libros de texto. En
esta época se llevan a cabo congresos de cardcter pedagdgico y se publican revistas de

divulgacion cientifica y cultural.



La quinta unidad de nuestra historia de la educacién se refiere a las cuatro
primeras décadas de nuestro siglo, y se caracteriza por un estancamiento del proceso
acelerado que se habia impreso a la educacidon en los primeros veinte afos de la
Reforma. Este periodo, que corresponde a la instauraciéon de las dictaduras
reaccionarias, se caracteriza por la inestabilidad de los programas e ideales educativos,
pues cada gobierno inicia planes pedagdgicos que por lo general no llegan a realizarse
debido a la arbitrariedad politica. Se opera, sin embargo, un crecimiento en los servicios
educativos, con momentos de ascenso y descenso pedagdgico. Las dos dictaduras que se
instauran en estos cuarenta afios de nuestra historia, se preocuparon bien poco de la
marcha de la educacién publica; dictan medidas que restringen la libertad de ensefianza

y militarizan los centros educativos.

Durante el gobierno del general Lazaro Chacén ocurren algunos acontecimientos
pedagdgicos importantes, como la organizaciéon de la Escuela Normal Superior, de la
Escuela Normal de Maestras para Parvulos, de la Escuela de Artes, que habia sido
cerrada; se realizan congresos pedagdgicos, y se emiten importantes disposiciones que
regulan la marcha de la educacién y tienden a la proteccidon profesional del magisterio.
Finaliza este periodo con la dictadura ubiquista, que suprimié las elementales libertades

y priv6 a la poblacién de casi todas las garantias constitucionales.

La educacién fue militarizada, se suprimi6 la gratuidad de la escuela secundaria

y se elimind la libertad de ensefnanza y de criterio docente.

Llegamos asi a la sexta unidad de la historia educativa en Guatemala, este
periodo de la educacion se desarrolla entre 1,944 y 1,954, y corresponde al proceso
democrdtico revolucionario iniciado en octubre de 1,944. Se caracteriza esta década por
la ampliacién de los servicios educativos en todos los niveles, la creacién de la
educacion rural y popular, el establecimiento de la libertad de ensefianza y el respeto del
criterio docente.

Las realizaciones alcanzadas marcan una etapa en la historia educativa, ya que
por primera vez se pone el acento en la educacién del pueblo, particularmente en el
medio campesino y obrero; se crean el Departamento de Alfabetizacién Nacional y las
Misiones de Cultura Inicial; se reabre la Universidad Popular y se empieza a preparar

los primeros maestros rurales.



Los porcentajes del crecimiento de los servicios educativos, que aparecen en el
curso de esta obra, revelan la preocupacién mantenida en este periodo por la educacion.
La Universidad de San Carlos cobra su autonomia y se lleva a cabo una reforma
importante en esa casa de estudios superiores. Otras instituciones de cardcter cientifico
y cultural contribuyen al progreso educativo en Guatemala, tales como el Instituto de
Antropologia e Historia, el Instituto Indigenista Nacional, la Direccién General de
Bellas Artes, la Direccion General de Bibliotecas, la Editorial del Ministerio de
Educacién, la Comisién Nacional de Cooperacion con la UNESCO, etc. En lo referente
a la proteccién de la infancia, se crean los Comedores y Guarderias Infantiles, se
organiza el Centro Educativo Regional, se fundan los Centros de Observacién y
Reeducacion de Menores, la Escuela de Ciegos y Sordomudos, el Centro de
Recuperaciéon de Defectuosos, etc. y se amplian considerablemente los servicios

médicos para la infancia.

En la Tesis “Educaciéon Especial y Exclusion” de Tobar Estrada, Anneliza
(primera parte. Guatemala: USAC octubre 2,003. pp. 15-16), se hace mencion de los
movimientos anti-sistémicos de los afos sesenta, los cuales tocan la esfera de la
Educacién Especial y en donde se inician movimientos de rechazo hacia las escuelas de
educacion especial que fomentaban la segregacion. Iniciado por organizaciones de
padres de familia, el movimiento reivindicativo para el colectivo de personas con

discapacidad, posteriormente es apoyado por profesionales y la opinién publica.

En 1959, el concepto de normalizacion inicia en Dinamarca como un
movimiento que proclama que el deficiente mental debe desarrollar su vida tan
normalmente como le sea posible. El concepto se populariza y extiende a los paises
desarrollados del primer mundo. El concepto encierra implicaciones que se resumen en

tres puntos:

1. Aceptacion de la diferencia en todas sus manifestaciones, con disminucién de

los prejuicios sociales.

2. Atencion a los sujetos “minusvélidos”por equipos multiprofesionales.



3. Apreciacién de las leyes que estipulan:

e El derecho de todo ciudadano a tener vida normal.

e FEl derecho a tener experiencias que favorecen el desarrollo de una
personalidad propia.

e El derecho a formar parte de una sociedad que le proporcione una forma
de empleo.

e El derecho de una proteccién econdmica por parte del estado , que le

permita algin tipo de vida independiente.

Afios mds tarde, el principio de normalizacidn, se empled en las escuelas bajo el

titulo de “Integracion” y se basaba en los siguientes principios:

e Toda persona es capaz de aprender y enriquecerse en su desarrollo
humano.

e Toda persona con discapacidad tiene los mismos derechos humanos y
legales que el resto de los ciudadanos.

e Se escogeran los medios menos restrictivos para evitar la segregacion

de las personas con minusvalidez.

La asamblea de las Naciones Unidas reconoce a través de la “Comunicacion

sobre la igualdad de oportunidades de las personas con Minusvalia” (1962), que las

personas con retraso mental tienen los mismos derechos que los demds seres humanos.

En 1971 la ONU promulga la declaracion de los Derechos del Retrasado Mental
y en 1975 la Declaracion de los Derechos del Impedido, donde se resalta la igualdad de
derechos civiles y politicos de las personas con discapacidad. Manifiesta ademads los

principios de igualdad de trato y acceso a los servicios.

En los tltimos tiempos se han realizado una serie de convenios y declaraciones,
las cuales se plantearon estrategias de accidn especificas con un compromiso implicito

de los Estados miembros y participantes a plantear politicas educativas y sociales que



promovieran el respeto, la dignificacion y proteccion de las personas con discapacidad.
Entre estos se mencionan: la Convencion de los Derechos del Nifio de las Naciones
Unidas, de 1989; la Conferencia Mundial sobre la Educacion para Todos: Satisfaciendo

las necesidades bdsicas de Aprendizaje, de 1990; las Normas Uniformes sobre la
Igualdad de Oportunidades para las personas con Discapacidad, de 1993, la Declaracion
y Marco de Accién de Salamanca sobre Necesidades Educativas Especiales, la
Convencidn Interamericana para la Eliminacién de Todas las Formas de Discriminacion

en contra de las personas con discapacidad en 1997.

De acuerdo con Garcia de Zelaya, Beatriz (Educacién Especial, Editorial Piedra
Santa, Guatemala 1,996). El origen o creacién de la Direccién de Bienestar Estudiantil y
Educacion Especial, por parte del Ministerio de Educacion en el pais se debe después de
una larga postura radical e indiferencia que durd varias décadas en las cuales el
Gobierno se mantuvo como espectador a la gran problemadtica con relacién a los nifios
especiales existentes en el pais en cuestiones de educacion, salud, trabajo y lo mads
importante su integracion al sistema educativo formal y en la sociedad. Este proyecto

fue creado segtin acuerdo Gubernativo Numero 156-95 en el afio 1995.

Las Normas y Principios filoséficos, psicolégicos y metodolégicos que rigen la
Educacién Especial, son elementos estructurales en todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje, desde la dindmica de la interrelacion de contenidos de estudio e interaccion

de sujetos en el proceso educativo con caracteristicas especiales en su aplicacion.

El 29 de diciembre de mil novecientos noventa y seis tras la firma de los
acuerdos de paz firme y duradera, Guatemala es declarada como una Nacién
Multilinglie, Multiétnica y Multicultural y se reconoce la necesidad de que la poblacién
sea atendida desde su realidad y cotidianeidad respetando sus diferencias culturales,
étnicas y de lengua. De tal forma que en el sector salud los profesionales del campo
deben especializarse en estos tres aspectos de acuerdo al drea (urbana o rural) de la

sociedad en donde quiera ejercer su profesion.

Sin duda alguna el 4rea de servicio a la cual se le ha prestado menor atencién es

el sector Educacion, ya que desde tiempo atrds los alumnos son obligados a aprender los
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contenidos académicos en un idioma distinto al materno, lo cual causa un indice muy
elevado de analfabetismo, deserciéon escolar, dificultades de aprendizaje y poca o
ninguna probabilidad de desarrollo. Se abarcé el rubro de la Educacién Especial de la
cual se establece un rumbo diferente, de ser niflos excluidos a la inclusion al sistema
educativo regular bajo el parrafo de “Integracion Escolar”, el cual describe la igualdad
de condiciones educativas para toda persona, aunque estas tengan menor capacidad para
adquirir y decodificar los contenidos establecidos por el Ministerio de Educacion;
reconociendo que la atencidn a los grupos vulnerables, en particular los “nifios y las
nifias con necesidades educativas especiales”, es un elemento importante para construir
un mejor pais, plantedndose el reto de mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje, la
calidad de la educacién especial y el proceso de integracion educativa, adoptando la

medida de promocién educativa con ciertas especificaciones al margen.

Sin embargo al estar dentro de la realidad a la que se enfrentan los alumnos
sordos totales dia tras dia, dentro del ambiente escolar normal o normoyente, se puede
establecer que el concepto “integrar” no significa “trasladar” a un nifio de las escuelas
especiales a las escuelas regulares, como lo plantea Tobar Estrada, A., en el capitulo “el
discurso de la integracidon” en su tesis Educacion Especial y Exclusién, publicada en el
ano 2,003, si no que implica evaluar cudles de esos nifios se pueden beneficiar al
ingresar a los programas educativos normales, siempre y cuando se cuente con el apoyo
de los implicados en el proceso educativo y formativo y se puedan realizar las
adaptaciones necesarias tanto al pensum de estudios como a las estructuras fisicas y
normativas de los establecimientos. La integracién abre la posibilidad de que la escuela

regular trascienda de ser una escuela homogenizante a un sistema diverso.

El capitulo nimero 1 de la Normativa de Acceso a la Educacién para la
Poblacién con Necesidades Educativas (MINEDUC, Guatemala, septiembre de 2003),

especiales establece:

Art. I Para facilitar una mejor atencién a los estudiantes con necesidades Educativas
Especiales las Direcciones departamentales del Ministerio de Educacidon, en cada uno de
los departamentos de la Republica, tendrdn dentro de su personal administrativo un

especialista en Educacion Especial que coordinard, supervisard y asesorard la creacion y
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funcionamiento de los servicios de atencion educativa de la poblacion con necesidades

Educativas Especiales.

Art. IV Todos los estudiantes con necesidades educativas especiales, deben ser
atendidos por el sistema de educacion regular. Cuando estos estudiantes no se
beneficien por el sistema regular, serdn referidos a instituciones que presten servicios de
Educacion Especial, previa consulta del Comité de Apoyo al Coordinador de Educacién

Especial de la Direccién Departamental, quien hard el dictamen correspondiente.

Art. VI La propuesta de escolarizacion que realice el Comité de Apoyo Educativo, con
relacién a los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de primer ingreslo1 al
Sistema Educativo regular, estard fundamentada en un estudio y valoracién integral

pedagdgica que tome en cuenta los dmbitos escolar y familiar.

Art. VII Los niflos, nifias y jovenes con Necesidades Educativas Especiales, seran
atendidos en los servicios educativos pertinentes desde el momento en que su necesidad
especial sea detectada, hasta los diez y ocho afios. A partir de esa edad podran integrarse

en las diferentes modalidades ocupacionales: competitiva o protegida.

Art. XII De la Escolarizacién de las y los Estudiantes con Necesidades Educativas

Especiales Asociadas o no a Discapacidad:

El proceso de Integracion se puede dar parcialmente, asistiendo el alumno y la
alumna por periodos, al Sistema Educativo Regular y a los servicios de Educacion
Especial. Para integrar a los estudiantes a los diferentes niveles de educacion, se tomara
en cuenta el desarrollo de conductas sociales y adaptativas, aprendizajes funcionales o

potencial de aprendizaje de la y el estudiante, y no las destrezas académicas.

De las instituciones pioneras en realizar los procesos de integracion escolar de
nifios sordos totales y actualmente una de las mds importantes es El “Benemérito
Comité Pro Ciegos y Sordos de Guatemala”, fundado en 1945, Por la Doctora Honoris
Causa Elisa Molina de Sthal, fue creado para atender las necesidades de tratamiento
médico, de educacién y rehabilitacién de la poblacién que sufria de problemas visuales

y auditivos, actualmente ha incluido la integracién escolar.
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El primer programa creado fue la Escuela Santa Lucia, la primera en educacion
especial en Guatemala. En mas de cincuenta afos, han sido fundados otros centros y
programas, entre ellos seis hospitales y dos clinicas de ojos, ocho escuelas las cuales

atienden a personas ciegas y sordas y tres centros de rehabilitacion para ciegos.

El Hospital de Ojos y Oidos "Dr. Rodolfo Robles Valverde", se especializa en el
tratamiento de afecciones en estas especialidades. Cuenta con un equipo de
profesionales altamente calificados para evaluar y dar tratamiento médico a los
pacientes que requieren los servicios. La poblacion que se atiende en los centros de
educacion y rehabilitacidn, son evaluados y referidos al programa correspondiente, de

acuerdo con las caracteristicas personales y el problema sensorial especifico que padece.

Las instituciones que prestan servicios para la poblacién de sordos son escasas
en relacion a la poblacidn que actualmente se atiende. En la ciudad capital, vive el 20%
de la poblacion del pais. En mds de veinte afios s6lo existi6 la escuela para nifios sordos
“Fray Pedro Ponce de Ledn”, dependencia de la institucién. Actualmente cuenta con
diversos centros tanto en la capital como en el interior del pais siendo estos, el Centro
de Comunicacion Total “Dr. Carlos Castellanos Molina” el cual brinda atencion a nifios
comprendidos entre las edades de 06 a 13 aios, la filosofia que se maneja dentro del
centro es de comunicacion total la cual se basa en el lenguaje de sefas y se
complementa con toda informacién procedente del ambiente para transmitir a los nifios
el conocimiento. Jardin infantil Rodolfo Stahl Robles: es un programa que tiene como
objetivo brindar a los nifios sordos mediante una metodologia educativa especial, las
oportunidades que le permitan desarrollar una base suficiente de comunicacién oral, asi
como sus habilidades y destrezas para lograr su integraciéon desde temprana edad a su

entorno familiar y social.

Centro de educacion continuada para sordos adolescentes y adultos —-CECSA-:
el cual atiende a adolescentes o adultos jovenes con deficiencia auditiva, la ensefianza se
desarrolla a través de la filosofia de comunicacion total, utilizando todos los recursos al

alcance del maestro para hacer llegar el mensaje educativo.
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Centro regional para nifios sordos Dra. Elisa Molina de Stahl de Quetzaltenango: este
centro fue inaugurado en el afio 2,001, y tiene como finalidad la formacién y
capacitaciéon de los nifios sordos para integrarlos a la sociedad de personas oyentes
desarrollando en ellos las destrezas bdsicas del pensamiento a través de metodologia
especializada o modificada para sordos. Centro Regional para Nifos Sordos del Sur
Oriente “Sra. Maria Teresa Orddfiez de Rodriguez” Centro Regional para Nifios Sordos
Manuel Ralda y Concepcion Ralda, el Asintal Retalhuleu”: los cuales trabajan bajo la
misma filosoffa de servicio, y El programa de Integracién Escolar el cual atiende a las

dos discapacidades.

En Guatemala el nifio sordo ingresa a la escuela normoyente, para su
integracion, a partir del tercer afio de primaria regularmente, pero, debido a la
masificacion estudiantil, malas condiciones de edificios, carencia de material
audiovisual, imposibilidad de brindar atencién individual a estudiantes con este tipo de
problemas y desconocimiento de los maestros acerca de la integracién del nifio sordo a
la escuela normoyente, solo algunos de los nifios sordos terminan la educacion primaria,

siendo atin menor la cantidad que llega a la educacién bdsica y diversificado.

Existen otras instituciones que atienden a dicha poblacién pero sus recursos no
han sido los suficientes para la atencion integral de sus necesidades y algunas de ellas
ya no existen en la actualidad y las escasas brindan unicamente servicios puramente
educativos como es el caso del Centro Educativo para Sordos -CENSOR-, ubicado en el

Municipio de Mixco.
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DIFERENCIAS INDIVIDUALES EN EL DESARROLLO DE LOS
NINOS SORDOS

Muchos estudios hasta ahora, han partido del supuesto de que las personas
sordas constituyen un grupo relativamente homogéneo, cuya variabilidad individual es
semejante a los nifios oyentes con los que se comparan. Sin embargo este supuesto no se
ajusta a la realidad, ya que existen muchos subgrupos dentro del grupo de nifios sordos
y las diferencias entre ellos son a veces mayores que las encontradas entre los sordos en

sentido genérico y los oyentes, (Marchesi, Alvaro, El desarrollo Cognitivo y Lingiiistico

de los Nifios Sordos, Perspectivas Educativas. Espafia: Editorial Alianza, 1993.).

Esta variabilidad interindividual obliga a realizar constantes precisiones cuando
se habla de cualquiera de las dimensiones evolutivas en relacion con los sordos,
lenguaje, memoria, inteligencia, interaccion social, etc. E impide realizar afirmaciones

categoricas.

Veamos algunas variables diferenciadoras mds significativas y algunas de las
consecuencias que las producen en el desarrollo. Existen dos tipos de sordera, Sordera

Conductiva y Sordera Neurosensorial:

La sordera conductiva es aquella en la que los trastornos auditivos estan
situados en el oido externo o en el oido medio. Los problemas del oido externo pueden
ser debidos a la inexistencia del pabellén auditivo, canal auditivo o por algin tipo de
malformacion congénita, también, por la presencia de objetos extrafios dentro de los
oidos cuando hay secreciones; estos ultimos pueden ocasionar un tipo de lesion

permanente en las estructuras del oido.
Los problemas del oido medio estan asociados normalmente con infecciones o

bloqueos de la trompa de Eustaquio que producen otitis media y que impiden una

vibracidn satisfactoria en respuesta a las ondas sonoras.
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Las sorderas neurosensoriales son mds graves y permanentes y con un
prondstico mds complicado. Los problemas que afectan al oido interno, la céclea, el
nervio auditivo o las zonas auditivas del cerebro se incluyen dentro de esta categoria de

sordera.

Las enfermedades del oido externo, medio o interno pueden producir una
sordera total o parcial; ademads, la mayor parte de las enfermedades del oido interno

estan asociadas a problemas con el equilibrio.

Entre las enfermedades del oido externo se encuentran las malformaciones
congénitas o adquiridas; la inflamacién producida por quemaduras, por congelacién o
por alteraciones cutdneas, y la presencia de cuerpos extrafios en el canal auditivo
externo. Entre las del oido medio se encuentran la perforacién del timpano y las
infecciones. En el oido interno pueden producirse alteraciones tales como las producidas
por trastornos congénitos y funcionales, por drogas y por otras sustancias toxicas,

problemas circulatorios, heridas y trastornos emocionales.

Sin embargo todas estas dificultades a nivel fisico con que cuenta o que adquiere
una persona, desde su nacimiento o a lo largo de la vida, no seran las que determinen su

éxito o el fracaso.

Una de las primeras barreras que tendrdn que afrontar es sin duda alguna la
aceptacion de parte de la familia, la sociedad y la auto-aceptacion. Se tratara de enfocar
lo dicho en tres aspectos, partiendo de la Educaciéon Temprana, Comunicaciéon y
Escolarizaciéon, (La insercion de un adolescente sordo a una escuela comun.

http://www.parasordos.com. afio 2,002).

Ambiente familiar: el grado de aceptacion de la sordera del hijo por los padres va a
modular sus relaciones afectivas, sus intercambios comunicativos y la estructuracion de

las relaciones en el seno de la familia.

Es evidente que el hecho de la sordera, produce en los padres profundos

sentimientos de tristeza. Sin embargo, los padres reaccionan posteriormente de forma
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muy diferenciada: desde aquellos que tratan de negar la existencia de la sordera,
ocultando a compafieros, familiares o amigos, hasta que intentan proteger y cuidar
desproporcionadamente al nifio rodedndole de todo tipo de atenciones. Entre ambos
extremos, la posiciéon mds positiva es la de los padres que, asumiendo el hecho de la
sordera, favorecen un ambiente relajado de comunicacién e intercambio utilizando con

su hijo todo tipo de recursos comunicativos.

Dentro de las caracteristicas de los padres, hay una variable diferencial

importante: el hecho de que los padres sean también sordos o sean también oyentes.

En el primer caso los padres aceptan con mds facilidad a su hijo, el nifio aprende
como lenguaje principal el lenguaje de sefias, permitiéndoles mantener vinculos

bilaterales de comunicacion.

En el segundo caso experimentan modelos excelentes de lenguaje oral pero en
cuanto a comunicarse con su hijo sordo existente una deficiencia significativa, ya que

los padres tendran que aprender un nuevo y complicado sistema de comunicacion.

Dichas caracteristicas dentro de la familia van a constituir el vinculo adecuado o
inadecuado para una buena recepcién de la informacién a través de la comunicacion
gestual o lenguaje de sefias. Siendo la comunicacién la base de las relaciones humanas,
entonces esta diferencia puede constituir el primer tropiezo en cuanto a la adecuada

formacion de la personalidad de la persona sorda.

Factores educativos: la posibilidad de recibir una atencion educativa desde el momento
en que fue detectada la sordera es, sin duda, una garantia de un desarrollo mas
satisfactorio. Una atencién educativa que incluya la estimulacion sensorial, las
actividades comunicativas y expresivas, el desarrollo simbdlico, la participacion de los
padres la utilizacién de los restos auditivos del nifio, etc., impulsa un proceso continuo
en el nifio sordo que le va a permitir enfrentarse con mds posibilidades a los limites que

la pérdida auditiva plantea en su desarrollo.
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EL ESTUDIO DE LA INTELIGENCIA DE LOS NINOS SORDOS Y EL
PROBLEMA DE LAS RELACIONES LENGUAJE-PENSAMIENTO

El estudio del desarrollo de los procesos cognitivos en los nifios sordos ha sido
un drea que ha recibido una gran atencién desde distintas perspectivas por ejemplo:
conocer el desarrollo de la inteligencia de los sordos para fundamentar un planteamiento
educativo adecuado; develar los cdédigos de memoria que utilizan; determinar la
influencia de la deprivacion auditiva y la limitacion lingiiistica en el desarrollo; estudiar
las relaciones entre el pensamiento y el lenguaje con un grupo de personas con graves
dificultades para el acceso al lenguaje oral y con mas posibilidades para interiorizar un

sistema lingiifstico signado.

Moores, D. E. (Primal Tubal Infertility in relation to the use of an intrauterine
device. New Englend Journal of medicine. 1978) ha sefialado tres etapas principales en

la historia de los estudios sobre la inteligencia de las personas sordas.

Una primera etapa se extiende hasta los afios cincuenta y estd representada
principalmente por la obra de Pintner. La orientacién de estos estudios es
fundamentalmente psicométrica, planteandose la evaluacién del rendimiento intelectual

de las personas a través de pruebas de lapiz y papel.

En los afios cincuenta y sesenta -segunda etapa- hay un nuevo tipo de trabajos,
impulsados por las corrientes mds experimentales y cognitivas que empezaban a abrirse
camino en el campo de la sicologia. La obra de Myklebust (1960) puede considerarse la
mas representativa y un cldsico en literatura psicoldgica sobre las personas sordas. En

ella se sefiala que los sordos obtienen resultados muy semejantes a los de los oyentes.

La tercera etapa, de acuerdo con Moores, D. E. comienza a finales de los afios
sesenta y su expresion mds conocida es la obra de Furth (1966-1973) “la competencia
cognitiva de los sordos es semejante a la de los oyentes ™.

Piaget, J. afirma que el desarrollo del lenguaje depende del desarrollo

intelectual.
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Desde otro punto de vista, esta tercera etapa ha dado paso a una cuarta, dentro de
la cual se trabaja actualmente y es sobre el siguiente postulado: “el lenguaje también
dirige, organiza y sustenta la actividad intelectual”, el entramado de relaciones sociales
del nifio pequefio, en donde la comunicacidén ocupa un papel determinante, ha vuelto a

ser considerado uno de los motores de la dialéctica cognitiva.

En todas estas formulaciones late la obra de Vigotsky, L. S. (1998), la
influencia de la sociologia del lenguaje, la consideracion del lenguaje como
comunicacion y la importancia otorgada a las funciones pragmadticas asi como la
bisqueda de la génesis del lenguaje mucho mds alld de los comienzos de la funcién

simbdlica.

La relacion lenguaje-pensamiento

El desarrollo cognitivo posibilita que el nifio comprenda y exprese determinados
significados, pero también existen procesos especificamente lingiiisticos que deben ser
tenidos en cuenta para explicar como el nifio utiliza un tipo de codigos para expresarse.
Al mismo tiempo, el lenguaje es también impulsor y dinamizador del pensamiento. Las
relaciones entre el pensamiento y lenguaje no se originan desde el inicio sino son

invariantes, se van construyendo y estrechando a lo largo del desarrollo.

La inteligencia sensoriomotora

Las investigaciones sobre la inteligencia sensoriomotora de los nifios sordos son
escasisimas. La razén principal hay que situarla, no en la ausencia de interés, sino en la
extremada dificultad de que los nifios sordos hayan sido diagnosticados como tales en
los primeros meses de su vida. Uno de estos estudios fue realizado por Best y Roberts
(1976). La conclusién de estas investigaciones fue que los nifios sordos progresaban

normalmente a través del periodo sensoriomotor.

Una investigacion mas reciente en Espafia, trata sobre el desarrollo cognitivo y
lingiifstico de los nifios sordos profundos y ha obtenido resultados semejantes en

relacién con el desarrollo sensorio-motor. Estd investigacién estd basada en el
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seguimiento longitudinal de varios nifios sordos profundos educados en diferentes
ambientes lingiiisticos. Se realizé el estudio con cuatro grupos de nifios : 1. Nifios
sordos con padres que utilizan lenguaje de signos en espafol, 2. Nifios sordos con
padres oyentes que utilizan el espafiol signado. 3. Nifios sordos con padres oyentes que
utilizan solamente el lenguaje oral. 4. Nifos oyentes con padres oyentes. Todos los
nifios sordos estudiados tienen una perdida auditiva superior a 90dB en ambos oidos,

evaluado por potenciales auditivos.

Las principales dimensiones que son evaluadas son:

e El desarrollo cognitivo: En primer lugar se estudia la inteligencia
sensoriomotora y posteriormente el pensamiento simbolico, a través del
juego simbodlico.

e [acomunicacién y el lenguaje.

e Lainteraccion social y la integracion en escuelas infantiles.

El juego simbadlico

Tiene una especial relevancia como conducta observable que devela el nivel de
simbolizacion del nifio y que permite analizar con claridad las relaciones con otro tipo
de expresion simbodlica que es el lenguaje. Todo lo cual reviste una mayor importancia

en el desarrollo de los nifios sordos.

Los comienzos de la simbolizacion

De acuerdo con la teoria de Piaget, J. la funcién semidtica se manifiesta en un
conjunto de conductas: la imitacién diferida, que es la base de la que proceden los
primeros significantes; la imagen mental, correlato de esta misma imitacion diferida; el

juego simbolico; el lenguaje; el dibujo.

En este proceso de simbolizacion se define por la capacidad de expresar la
realidad a través de formas observables que hace referencia a algo diferente sin

confundirse con lo que significan.
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Para Piaget, J. el desarrollo simbdlico presenta también una gran homogeneidad
e interrelacion entre todas las conductas que lo constituyen. De la misma manera que el
comienzo de la funcidén semidtica depende de que el nifio haya alcanzado la dltima etapa
de la inteligencia sensoriomotora en todas sus areas, existiendo por tanto un conjunto de
principios comunes que regulan los cambios en las distintas dimensiones de la actividad
sensoriomotora (espacio, tiempo, objeto, causalidad, imitacién), existe también una
estructura operativa que coordina y cohesiona los cambios que se producen en las

distintas conductas simbdlicas.

Esta evolucidn se caracteriza por una mayor disociacion entre los significantes y
los significados y por una mayor utilizacién de signos convencionales frente a los

primitivos simbolos naturales y personales.

La posicién de Wallon, H. Werner, J. S., Kaplan, H., Vigotsky L. S. y
Bandura, A., sobre la importancia de la comunicacidon, de la emocion y de la
interaccion social en el origen del significado ha sido recogida en los ultimos afios y
reforzada a través de un amplio nimero de estudios e investigaciones sobre el devenir
de estas conductas en las primeras etapas del desarrollo. Los datos que se van
acumulando parecen confirmar la hipétesis vigotskiana de que todas las funciones

superiores se constituyen por medio de la interaccién social entre los seres humanos.

Dimensiones del juego simbélico y secuencia de su desarrollo

El tipo de juego que un nifio realiza a los dieciocho meses es muy distinto del
que desarrolla un afio y medio después. En el primer caso, el nifio puede coger una taza
vacia y llevérsela a la boca u ofrecérsela a la muiieca. Después cogerd un teléfono y se
lo pondrd en la oreja y finalmente gateard buscando un nuevo objeto. A los tres afios su
conducta es muy diferente. Primero puede coger varios objetos y prepararlos para que

un muileco vaya realizando diversas acciones: peinarse, comer, ir a la escuela, etc.

El andlisis de los distintos juegos ha permitido diferenciar las siguientes

dimensiones: descentracion, sustitucién de objetos, integracion y planificacion.
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Descentracion, Sustitucion de objetos, integracion y planificacion

En un primer momento el juego simbdlico consiste en acciones cotidianas
referidas al propio cuerpo, que el nifio ejecuta desprovistas de su finalidad real (beber
en una taza vacia, contarse los dedos, etc.) Otra de las dimensiones en las que avanza el

juego simbolico es su progresiva descontextualizacion.

En una primera etapa, el nifio utiliza fundamentalmente para su juego los objetos
reales (peines, cucharas, etc.) o producciones a pequefia escala, como son los juguetes
realistas (carros, muifiecas, cubos, etc). Posteriormente es capaz de sustituir un objeto
real por otro indefinido (hacer como que si un palo fuese una cuchara), siempre que
compartan alguna o algunas caracteristicas que permitan en cierta medida llevar a cabo

la misma funcion.

En la udltima etapa, el nifio llega a sustituir un objeto con una funcién muy
precisa (cuchara) con otro con una funcién muy distinta (peine). La Integracion se
refiere al grado de complejidad estructural del juego. Al principio los juegos simbdlicos
son acciones muy simples y aisladas. Posteriormente se produce una elaboracién muy
elemental que consiste en aplicar esos mismos esquemas simples a dos 0 mas objetos o
agentes, luego se vuelven mas complejos al combinar esquemas mads elaborados. Luego
de estas etapas el nifio busca el material que necesita para un determinado juego, realiza

preparativos antes de iniciarlo y/o anuncia verbalmente el juego que va a llevar a cabo.

Todo ello indica que cuenta con un plan que dirige su accién, a este aspecto
Piaget, J., le llamé planificacion. El plan se convierte, de esta forma, en el significado al

que hace referencia el juego simbdlico.

Relacion juego-simbdélico y lenguaje

Volterra, et al. (1979) encontraron una estrecha correspondencia entre el
desarrollo del juego y del lenguaje en tres aspectos: correlaciones en la frecuencia y la
velocidad, superposiciéon en el contenido referencial y paralelismo en los niveles

cuantitativos y cualitativos.
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Gregory, D. y Magford:

e El juego simbdlico requiere planificaciéon y el lenguaje es necesario para
planificar. La deficiencia del nifio sordo no se manifiesta en su capacidad de
simbolizar, sino en su habilidad para realizar secuencias de juego previamente
planificadas.

e Los nifios sordos tienen una forma distinta a la de los oyentes de estructurar la
realidad, lo que se traduce en una diferente evolucion del juego y del lenguaje.

e Los nifios sordos tienen dificultades de comunicacién con los adultos y con otros
compafieros y esta limitacién en la interaccion social restringe las posibilidades

del juego simbdlico.

Las operaciones concretas

Esta etapa en los nifios sordos ha sido una de las mds estudiadas, comprende el
desarrollo de la estructura légica de clasificaciéon. Uno de los principales estudios de
Furth (1,961) estuvo orientado a las tareas de clasificacion de objetos de acuerdo a una
creciente complejidad: primero, agrupacion de objetos iguales; segundo, agrupacion de
objetos semejantes y por ultimo agrupacion de objetos los cuales tenian caracteristicas
opuestas. Los resultados indicaron que no habia diferencia entre sordos y oyentes en las

dos primeras tareas y si en cambio en la tercera.

Un estudio posterior de Best (1970) comprobd que la diferencia entre sordos y
oyentes en tareas de clasificacion deben modularse teniendo el desarrollo lingiiistico

entre ambos sujetos.

La Conservaciéon ha suscitado mayor interés, esta consiste en que los nifios
reconozcan la permanencia de una cantidad o de un objeto, no importando si cambia de
lugar o de recipiente, de estado incluso de forma y que estos lo hagan ver desde una
perspectiva diferente. Oleron y Herren, 1961; Furth, 1966, Bartin, 1976, Marchesi, A.
1978, los resultados obtenidos en las investigaciones coinciden con el retraso en la
adquisicion de las conservaciones en los sordos, aunque discrepantes en la amplitud de
este retraso: menos de dos afios en Furth y seis afos de desnivel en Oleron, como

conclusiones mds extremas. Las razones de estas discrepancias pueden ser debidas al
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procedimiento experimental utilizado, las comprensiones de las instrucciones o el nivel

lingiiistico, cognitivo y educativo de los sujetos sordos estudiados.

Marchesi, A. (1980), estudié la conservacion de los liquidos, la conservacion de
la longitud, la correspondencia serial y ordinal, las imigenes de anticipacion de los
resultados, transformaciones y la representacion espacial en sordos y oyentes a lo cual
llam¢ secuencias de adquisicion. Para Marchesi A., la conservacion de la longitud exige
que el nifo sea capaz de conciliar y compensar dos esquemas diferentes: la
correspondencia ordinal de los limites de las lineas presentadas y la correspondencia
numérica de los segmentos que la constituyen. A su vez el dibujo de la trayectoria de
unos objetos necesita para su realizacién la intervencién de operaciones de

desplazamiento, que son mds complejas y se adquieren posteriormente.

Las operaciones formales

Inhelder, B. y J. Piaget (1955) concibieron el pensamiento formal como la
dltima etapa del desarrollo de la inteligencia, que comienza en la pre-adolescencia tardia
y se extiende en el pensamiento adulto. En ella, el conocimiento sobrepasa lo real
insertdndolo en los posible, lo que permite caracterizar el pensamiento formal como

esencialmente hipotético-deductivo.

La deducciéon no es una referencia a la realidad percibida, sino a las
proposiciones hipotéticas, concebidas como formulaciones de hipétesis, independientes
de si estén o no sucediendo en el momento actual. El proceso deductivo consiste en
relacionar las diferentes suposiciones y obtener las consecuencias necesarias atin cuando
su validez sea provisional, sometiéndola a una comprobacién empirica. En este estadio
del pensamiento, el lenguaje ocuparia un papel mds determinante que en los estadios

anteriores.
La influencia del medio social para la adquisicion de las operaciones formales se

reflejaria en el papel del lenguaje, ya que es el sistema simbdlico de comunicacion e

interaccion mas importante.
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Los adolescentes sordos manifestardn un mayor retraso o incluso no alcanzaran
este estadio debido a su deficiencia lingiifstica. En primer lugar los adolescentes sordos
tienen un cierto nivel lingiiistico, bien en el lenguaje oral, en el lenguaje de signos, o en
ambos. Que les pueda facilitar el pensamiento preposicional. En segundo lugar por que

su comprobacion se enfrenta con problemas metodolégicos importantes.

Las pruebas que se presentan a los sujetos tienen instrucciones mds complejas,
sus respuestas deben ser mds explicitas y no solamente una accién sobre los objetos y el
estudio de alguna de las dimensiones mas importantes, como el razonamiento hipotético
deductivo, estd basado en la exacta comprension de determinadas formulaciones
lingiifsticas. Por ello el control del nivel lingiiistico de los sordos y de la base lingiiistica

de la tarea propuesta es todavia mas importante en esta etapa del pensamiento.

El lenguaje y la comunicacion van estructurando una matriz social en la que se
sustenta la vida diaria del nifio, la calidad de sus intercambios con el medio y las
riquezas de sus experiencias cotidianas. En este entramado social primitivo sustenta

también el desarrollo cognitivo.

Sin embargo, la influencia del lenguaje en relacién con el pensamiento no se
sitda Unicamente en su capacidad de vertebrar las experiencias del nifio, factor
finalmente determinante de la mayor o menor flexibilidad y lentitud del desarrollo
intelectual del nifio sordo. El lenguaje, la palabra, estd intimamente relacionado con el
pensamiento (Vigotsky, L. S.), no son un hecho, sino un proceso, un continuo ir y venir

del pensamiento a la palabra y de la palabra al pensamiento.

Por lo tanto, la adquisicidn del lenguaje por los nifios sordos es funcién no sélo
de que se les presente un codigo accesible que puedan apropiarse, sino también de la
forma en que ese cddigo se les presente, es decir, del estilo comunicativo de los padres,

y del propio nivel cognitivo y simbdlico del nifio.

Bandura, A. (1977) acepta que los humanos adquieren destrezas y conductas de
modo operante e instrumental, rechazando asi que nuestros aprendizajes se realicen,
seglin el modelo conductista. Pone de relieve como entre la observacién y la imitacién

intervienen factores cognitivos que ayudan al sujeto a decidir si lo observado se imita o
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no, también que mediante un modelo social significativo se adquiere una conducta que

si empleando solamente el aprendizaje instrumental.

La observacién e imitacién en los nifios pequefios toman como modelo a los
padres,  educadores, amigos y  hasta los  héroes de  television.
La expresion "factores cognitivos" se refiere a la capacidad de reflexion y simbolizacién
asi como a la prevencién de consecuencias basadas en procesos de comparacion,

generalizacion y auto-evaluacion.

En definitiva el comportamiento depende del ambiente asi como delos factores

personales (motivacion, atencion, retencion y produccién motora.

La teoria cognitiva social de Bandura (1977) propone que el aprendizaje parte
de los conceptos de refuerzos y observacion que han ido concediendo mds importancia
a los procesos mentales internos (cognitivos) asi como la interaccién del sujeto con los
demads. Inicialmente llamada teoria del aprendizaje social, pasa a denominarse Teoria
Cognitivo Social a partir de los afios 80. Con esta Teoria Cognitivo Social, Albert
Bandura trata de superar el modelo conductista; al presentar una alternativa para cierto

tipo de aprendizajes.

De la teoria cognitivo social se derivan ciertos principios que se deben tener en

cuenta en la educacion:

e Ofrecer, a los pequefios, modelos adecuados que obtengan consecuencias
positivas por las conductas deseables y reforzar dichas conductas.

e El profesor es un modelo que sirve de aprendizaje al educando; un marco de
referencia para asimilar normas.

e También aportan informacion al nifio, las actuaciones de sus compaiieros.

e Uno de los objetivos es el desarrollo de autoevaluacién y autorefuerzo.

El educador puede ayudar a autorreforzarse pero para ello debe ensefiarle:

e Observar sus propias conductas y sus consecuencias.
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e [Establecer metas claras.

e Utilizar eficazmente los procedimientos de recompensa.

Un ejemplo que presenta es que de un grupo de nifio, uno de ellos presenta una
conducta agresiva y los otros solo observan, al que presenta la conducta esta puede ser
reforzada o castigada y los que observan tras haber evaluado internamente
posteriormente emiten esta conducta cuando esta tuvo consecuencias positiva es por eso

que dice que estos nifios obtienen el aprendizaje por observacion e imitacion.

LA ENSENANZA DEL SORDO EN GUATEMALA

Luego de la “aceptacion” de la discapacidad, por parte de los padres de un hijo
sordo, toca quizd la parte mds dificil al afrontar el problema “el aceptar que serd
diferente a los demds”, no solo en la maduracién fisica y desarrollo mental, sino, en el
desarrollo social. El padre se verd confrontado por las exigencias del medio, el cual dia

tras dia se tornara sutilmente hostil.

En lo adelante buscard el integrar a su hijo sordo en la sociedad, intentard
disolver, sin éxito, el problema, aceptdndolo en su consciente pero desechdndolo en su
inconsciente; esperard como primer paso que el nifio emita sus primeras palabras, lo
motivard e incluso llegard a sancionar al bebé, o a si mismo, por no conseguir resultados

objetivos.

Luego le hablard como queriendo observar respuestas basdndose en
movimientos. Lo integrard a actividades que disfracen el problema, lo inscribird a
escuelas o instituciones educativas privadas con poblacién normoyente e incluso pagara
terapias individuales costosas creyendo casi ingenuamente que asi el nifio recuperara la

audicion y tendrd un lenguaje normal.

Lo anterior parece como una historieta irreal, incluso un tanto exagerada. Sin
embargo en un sistema como el nuestro, en el cual existen los factores falta de
educacion, falta de orientacion, de oportunidades para desarrollarse laboral, familiar,
social y emocionalmente, etc., ocasionan que las personas ain en pleno siglo veintiuno,
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tomen como Unica solucién a sus problemas practicas empiricas transmitidas de
generacion en generacion, como que echando leche materna en los oidos de los nifios o
en los ojos, o realizando bafios con aguas de yerbas directamente en las partes afectadas,
podrén eliminar las infecciones causadas, en la mayoria de situaciones, por falta de
higiene, ignorando que en algiin momento empeorardn el problema a causa de dichas

précticas, tornando un problema sencillo y pasajero en algo severo e irreversible.

Al pasar, incluso, varias veces por la misma experiencia sin conseguir resultados
o los no esperados, se dardn cuenta que el nifio necesita una atencion especial médica o

educativa.

Para muchos, este darse cuenta les ha avanzado ocho, diez, doce, quince afios o
mads, otros nunca lo reconocerdn y con ello habrdn negado la oportunidad a sus hijos
para que se desarrollaran normalmente, de acuerdo a las oportunidades y desventajas
con que el alumno cuenta; para otros padres la aceptacién total del problema,
despojdndose de prejuicios, y apoydndose en sus conocimientos empiricos e
informaciones vagas obtenidas por medio de diferentes medios informativos (personas
conocidas, suplementos en diarios, revistas, charlas, etc.), les ayudara a buscar auxilio,
buscaran instruirse mejor sobre el problema especificamente y colaboraran activamente

en el proceso educativo del sordo.

El trabajo que no consistird unicamente en ingresarlo a un centro educativo,
sino adiestrarlo para que adquiera las habilidades bdsicas de higiene, sociales,
independencia, etc., en el menor tiempo posible, para que cuando llegue el momento de
adquirir y elaborar concepciones abstractas, sea capaz, sino en un cien por ciento, si en

una gran mayoria, de acuerdo a sus capacidades.

Lo principal serd buscar un lugar idéneo, con instalaciones fisicas adecuadas y
lo mds importante con el personal calificado para afrontar los retos de la educacion. Uno
de esos centros educativos en nuestro pais y pionero de la educacién del sordo es la
Escuela Fray Pedro Ponce de Leon, entidad del Benemérito Comité Pro-ciegos y Sordos
de Guatemala, que cuenta a un costado de sus instalaciones con el Jardin Infantil para
sordos “Rodolfo Stahl Molina”, al cual ingresan nifios desde muy temprana edad y en

donde se les atiende con los servicios de: sala cuna, estimulaciéon temprana, parvulos,
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pre-primaria. En este centro se les proporciona una educacién comin-integral, lo que
quiere decir que seran instruidos primordialmente dentro de la filosoffa oralista: la cual
tiene como objetivo que el nifio llegue a articular con propiedad un lenguaje oral, pero a
la vez verificar las oportunidades que este posee para llegar a aprehenderlo, de lo
contrario se le instruird bajo la filosofia de comunicacion total en la cual se tomard
como objeto principal el que el sordo desarrolle el lenguaje de sefias con propiedad,

como medio de comunicacion.

Al llegar a la edad de 6 afios, seran divididos de acuerdo a la instruccién recibida
y habilidades obtenidas a los programas de la escuela para sordos “Fray Pedro Ponce de
Ledn” para continuar con su educacidn primaria bajo la filosofia del oralismo, o bien, al
centro de comunicacion total, donde continuaran su primaria bajo esta filosoffa. Al
llegar al tercer afio de primaria o cumplir los trece afios de edad, serdn trasladados al
centro de educacién continuada para sordos adultos CECSA, en donde continuaran su

primaria de una forma acelerada o continuaran los basicos los dias sdbados.

Otro grupo debido a su edad y posibilidades econdémicas, serd inscrito al
programa de integracién escolar, el cual cuenta con maestros itinerantes, los cuales
viajan a las comunidades en donde viven o estudian los alumnos para supervisar y
asesorar su educacion una vez al mes o cada dos meses, ademas contaran con Sservicios
de psicologia, trabajo social y atencién médico hospitalaria en la sede del programa.
(Edificio del Centro de Rehabilitacion Integral CRI, Comité Prociegos y Sordos de

Guatemala.

Sin embargo y a pesar de tener estas oportunidades, dentro de esta institucion,
,qué pasa con los alumnos, cuando se retiran de los programas de la institucién?,
cuando llega la hora de integrarse y adaptarse a las normas establecidas en centros
educativos que no cuentan con conocimientos acerca del trabajo con estas personas, que
no cuentan ni con instalaciones fisicas adecuadas y mucho menos con maestros
calificados para su atencion, los cuales no han recibido capacitacion, induccién, y por lo
tanto desconocen por completo el abordaje adecuado de estos nifos, a la vez los
alumnos normoyentes se verdn en similares caracteristicas, y al tratar de socializarse no
lo conseguirdn y quizd lleguen a la segregacion. A la vez el niflo sordo ;cOémo

comprenderd cuando comienza y cuando termina el recreo? si no escucha el sonido del
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timbre, ;como comprenderd a la maestra que el nifio recibié el mensaje correcto?
Cuando ella, verbalmente, emita un conocimiento, cuando le llame la atencién, o lo

salude simplemente.

Por otro lado si el alumno se siente enfermo como expresard su malestar a la
maestra y, si lo expresa, jtendrd, la maestra, el conocimiento necesario para
comprenderlo?.Todas estas situaciones dejan ver claramente que integrar no es agregar
sino mds bien es un trabajo que incluye capacitar, orientar, modificar estructuras fisicas
como académicas, es informar a todos los sectores para que sean capaces de recibir y
brindar las oportunidades de una manera equiparable a los educandos, tomando en
cuenta solo las capacidades y discapacidades con que los sordos cuentan, lo cual,
ayudard a facilitar la adquisicion de experiencias tedricas y empiricas, evitando a la vez
la desmotivacién y sentimientos de inferioridad, una vez se tome la decision de integrar,
y desarrollando el potencial con que cuentan, ya que su discapacidad auditiva, activard
otras zonas cerebrales que compensaran su sordera a través del desarrollo de habilidades
y capacidades como: mayor capacidad de atencion, perspicacia, vivacidad, sensibilidad,
astucia, etc. Que lo hardn funcional en el medio o estructura social en donde se ubique

de acuerdo a las oportunidades que se les brinde.
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PREMISAS

Integrar a un alumno sordo en un centro educativo regular, no es lo mismo que
insertar, para integrar serd necesario realizar una serie de modificaciones en el pensum

de estudios, estructuras organizacionales y fisicas de los mismos.

El papel de la psicologia dentro del proceso de integracion escolar, es el de ser
facilitadora de orientacién, concientizacion y proveedora de herramientas utiles para el
abordaje de los problemas psicologicos que se puedan suscitar en alumnos, padres de

familia o maestros.

El desarrollo cognitivo y socio-afectivo de los alumnos sordos totales integrados
en escuelas normoyentes, dependerd en gran manera de las oportunidades que la

sociedad le brinde.
El lenguaje y la comunicacidon van estructurando una matriz social en la que se
sustenta la vida diaria del nifio, la calidad de sus intercambios con el medio y las

riquezas de sus experiencias cotidianas.

Una de las primeras barreras que afrontan a los alumnos sordos es la aceptacion

por parte de la sociedad y luego la auto-aceptacion.

La competencia cognitiva de las personas sordas es igual a la de los oyentes.

HIPOTESIS Y VARIABLES

La integracion del sordo en la escuela regular requiere de importantes
adaptaciones y modificaciones curriculares, estructurales fisicas y administrativas, que
involucren a maestros, padres de familia y alumnos en general, los cuales favorezcan su

desarrollo cognoscitivo, emocional y social.
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Variable Independiente

Adaptaciones y modificaciones curriculares estructurales: comprende revisiones
profundas al pensum actual de estudios para agregar o suprimir algunos contenidos que
debido a su estructura abstracta, los alumnos no llegan a concretar o integrar a su
procesamiento lgico o bien por su contenido prictico y vivencial favorecen para una
maduracion y desarrollo 6ptimo de las habilidades con que los sordos cuentan, como

por ejemplo:

e (Capacitacion de maestros en cuanto a métodos especializados de ensefianza para
sordos.

e Adecuacién o implementacién de objetivos, contenidos, actividades 'y
experiencias de aprendizaje, en donde se incluya a los nifios sordos.

e Realizacion de talleres, escuela para padres, actividades culturales, etc. que
involucren al sordo.

® Modificaciones en las estructuras de edificios: como por ejemplo colocar focos
dentro de ellas que se enciendan al timbrar el recreo, hora de entrada o de salida,
rotulacion visual de los diferentes ambientes con que cuenta el edificio.

e Realizar material didéctico especial para sordos, etc.

Variable dependiente
Desarrollo cognoscitivo, social y emocional, que se dividird en dos secciones

importantes:

Desarrollo cognoscitivo: se refiere a estimular en el alumno sus sentidos, los ejercite y
pueda desarrollar destrezas mentales y psicomotrices, como por ejemplo: andlisis,
percepciodn, discriminacidn, encajamiento, resolucién de problemas, etc., de acuerdo a

sus capacidades cognoscitivas y oportunidades, lo cual se verificard a través de:
e Que el alumno al final del ciclo escolar alcance por lo menos un 70% de los

contenidos basicos del grado que cursa.

e Que su rendimiento académico esté dentro de la media normal de notas.
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e Que al final del curso el alumno sea promovido, por capacidad, maduracién y

desarrollo alcanzado al grado inmediato superior.”

Socio-Emocional: consiste en fortalecer las interrelaciones con las personas que
conviven con el alumno sordo, respetando en ambas direcciones, su forma de pensar, su

religién, sus capacidades y desventajas. Lo que se verificard a través de:

e La participacion dentro de actividades socioculturales y académicas

e Desarrollo de una buena comunicacion por medio de lenguaje de sefias u
oralismo con sus compaifieros de clase u otras personas.

e Asistencia regular al establecimiento educativo.

e Desarrollo de tolerancia a la frustracién, la cual se medird a través de la
observacion directa en actividades que impliquen competencia y toma de

decisiones.
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CAPITULO Il

TECNICAS E INSTRUMENTOS

Durante el proceso de investigacion se utilizaron como apoyo los instrumentos y

técnicas siguientes:

Como punto de partida se crearon cuestionarios con preguntas abiertas y semi
abiertas de acuerdo al tema en estudio. Posteriormente se hicieron citas individuales con
maestros, alumnos y padres de familia y también se organizaron reuniones con todos los
participantes en donde se aplicé un cuestionario grupal, en el cual se lanzaba una
pregunta y respondian a la misma luego de levantar la mano. Una herramienta muy
importante durante las sesiones trabajadas, fue la observacion, ya que a través de ella se
pudo obtener mucha informacién de tipo corporal y gestual que los padres guardan entre
si, y que no expresan abiertamente con sus labios, como por ejemplo, enojo, llanto,
gestos de desagrado, de resignacion, de esfuerzo, de alegria, etc., los cuales hubiese sido
imposible obtener sélo por medio de los instrumentos escritos. Las sesiones de trabajo

se organizaron de la siguiente forma:

e Entrevistas semi abiertas a los padres de familia y maestros en la cual expresaron:
(como ha sido el desenvolvimiento en el drea académica y personal-social de los
alumnos o hijos e hijas?

e Testimonios de alumnos, padres y maestros involucrados en la educacién de los
alumnos sordos integrados y que en alguna ocasién estuvieron integrados.

e Testimonios de los alumnos en cuanto a las dificultades que han enfrentado durante
el proceso de educacién en escuelas normales y colegios, en cuanto a la informacién
(comprensién y utilizacion de los métodos de ensefianza), la forma de impartir la
teoria, por parte de los maestros, y la utilizacién de recursos didacticos adecuados,
la autoaceptacion y la aceptacion de sus compafieros en el grado, la escuela o
colegio.

e Testimonio de los maestros en cuanto a su experiencia al educar a los alumnos
sordos, acerca de los conocimientos que posefan antes de la integracion de los

alumnos con problemas de sordera y de cémo abordar estos problemas
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(conocimiento del lenguaje de senas, el método del oralismo, el método de
comunicacion total, etc.)

e Se entrevistd individualmente a las personas sordas integradas en los centros
educativos y se realizaron observaciones directas durante las horas de clases y
recreos.

e Se revisaron las hojas de cotejo, cuadros de registro, asistencia, libretas de

calificacidn, etc. con el fin de obtener una informacidn cuantitativa.

TIPO DE INVESTIGACION
“Descriptiva”, en esta investigacion se resaltd las caracteristicas esenciales que posee la
poblaciéon estudio y los fendmenos observables que impiden o retardan la

autorrealizacion de las personas sordas profundas.
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CAPITULO 111

PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE
RESULTADOS

Para obtener los datos cuantitativos y cualitativos que sustentan la investigacion
se tomd como muestra a un grupo de veinticinco familias las cuales poseen como
miembros a personas sordas profundas en etapas escolares, a los maestros que atienden
o atendieron a los alumnos sordos en sus aulas, y a los propios alumnos sordos que se
encontraban estudiando o que estuvieron inscritos alguna vez dentro de los centros
educativos. Sin embargo, al final la muestra sélo fue de dieciocho familias ya que
algunos padres o madres, no quisieron colaborar con las entrevistas por distintas
razones: no permisos en el trabajo, distancias, falta de recursos econdmicos para

transportarse, etcétera.

Lo primero que se realiz6 fue una visita de observacién a los establecimientos
educativos que tienen o tuvieron alumnos sordos integrados en la cual se logré charlar
con los directores de los centros que proporcionaron informacién sobre el nimero de
alumnos sordos actualmente inscritos, que por cualquier razon estuvieron integrados y
se habian retirado sin concluir los grados que cursaban y, otros que si habian concluido
el grado cursado pero que ya no habian regresado el afio siguiente. También se pudo
establecer un primer acercamiento a las aulas integradoras , en donde se conversé con
los maestros y se les explicé la razén de la visita, con el fin de sensibilizarlos y obtener

su colaboracion en el proceso de investigacion.

Una segunda visita tuvo como objetivo entrevistar a los maestros de los centros
educativos con quienes se conversO detenidamente para obtener datos enriquecedores
que sustentardn la presentacién grafica, también se logré realizar actividades
psicomotrices en las dreas deportivas en las cuales participaron los maestros y todos los
alumnos de las aulas integradoras, a la vez se realizaron ejercicios cognoscitivos como
sopas de letras, figuras y palabras, ejercicios aritméticos dentro de las aulas con el

propdsito integrar a todos los alumnos y que a su vez se pudiesen tomar ideas de cémo

36



preparar clases divertidas combinando técnicas de ensefianza para sordos con las de los

nifios normoyentes.

Al final de la visita a los establecimientos se entrevistd, a los alumnos sordos,
individualmente para conocer sus experiencias y su punto de vista sobre el proceso de
ensefanza aprendizaje que les ha tocado vivir dentro de los centros de estudio. A la vez

se citd a los padres de familia para que pudieran participar en la préxima visita.

Una tercera visita se realizé con el objetivo de conocer el punto de vista de los
padres de familia sobre el desenvolvimiento y avance observado en cuanto a aspectos
cognoscitivos y de relaciones interpersonales durante presente periodo escolar. Sin
embargo no todos los padres citados se presentaron a la cita excusidndose por diversas
razones, por lo que se procedié a charlar con los presentes en un taller orientado a
alcanzar una puesta en comin sobre su experiencia del proceso de integracion escolar

de sus hijos.

El taller se dividi6 en las tres etapas siguientes.

Etapa I: aplicacién grupal de la entrevista programada y cada quien fue dando
sus respuestas de acuerdo a un orden previamente establecido. Se esper6 la
participacion  voluntaria del cien por ciento de padres de familia asistentes,

alcanzandolo totalmente.

Etapa 2: se presenté una conferencia magistral sobre el tema “integracion
escolar”’con el objetivo de dar a conocer los avances que ha tenido el proceso y la forma
en la que se puede apoyar para alcanzar el nivel necesario para un adecuado proceso de
integracion, resaltando la necesidad de la cooperacion dentro del hogar, la organizacién
de los padres para velar por el desarrollo cognoscitivo a través del apoyo y
comunicacion directa con los maestros de sus hijos y a la vez capacitarse en temas
relacionados con la discapacidad de sus hijos. Etapa 3: se realizé una sensibilizacién
con el fin de animar a continuar la lucha por el bienestar y desenvolvimiento emocional

y académico de sus hijos.
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A continuacién se presentardn los datos obtenidos estadisticamente, dando un
breve andlisis de cada una de las graficas para explicar el contenido cualitativo que en

este caso hubo la necesidad de presentarlo cuantitativamente.
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ENCUESTAAPLICADA A MAESTROS DE AULAS INTEGRADAS

Grafica nimero 1
(Maneja alguno de los sistemas especiales de comunicacién para sordos?

(Lenguaje de sefias u oralismo)

A N
Respuesta Total | |= ,
Si 3 £
No g 1
Total 5 ¢
@ f si No =

Fuente: Maestros de la Escuela Aldea Miriam, Santa Lucia Cotzumalguapa,

Escuintla

De un total de 5 maestros 3 de ellos respondieron que si manejan el lenguaje de
seflas, sin embargo de un 100% s6lo dominan el 40%. Los otros 2 maestros
respondieron que no conocen ninguno del los dos sistemas presentados sin embargo

desarrollan sus clases con figuras ilustrativas y que asi han conseguido resultados.

Grafica namero 2

(Qué es lo que més se le dificulta al ensefiar a personas sordas?

- o 3

Respuesta Total

La comprension 1 = 2

No saber lenguaje de sefias 3 ;-; 1

Todo 1 x

Total 5 La comprension  No saber lenguaje Todo
de sefias

Fuente: Maestros del Colegio Santiago de los Caballeros, Escuintla

Del total de maestros 1 respondié que se le dificultaba darse a comprender y
comprender lo que sus alumnos le indicaban y que al final, no estaba segura de haber
comprendido ni haberse dado a entender con exactitud, por lo que no se sentia
satisfecha con el trabajo realizado regularmente. 3 personas respondieron que lo mas
dificultoso era no saber los sistemas de comunicacion para sordos y 1 persona respondi
que todo se le dificultaba al trabajar con los alumnos sordos ya que no recibié

capacitacion de ningun tipo.
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Grafica namero 3

(Cudl es la queja més frecuente de los padres de familia acerca de sus alumnos sordos?

AT B
ﬁ%pu&ﬁta [Total = it
Que no aprenden 7 |l
Malas calificaciones 2 ;S_’ 05|
Eb muestran mejoria en poner atencior] 1 prer ] TR
Total 5 calfficaciones  mejoria.en poner
¢ atencion W

Fuente: Maestros del Colegio Santiago de los Caballeros, Escuintla

De los 5 maestros entrevistados 2 respondieron que la queja mas frecuente de los
padres era que sus hijos no mostraban sefiales de avance en su aprendizaje, 2 de ellos
respondieron que eran las calificaciones bajas por lo que los padres de los alumnos
sordos mds se quejaban. Y 1 de ellos respondié que no muestran mejoria en cuanto a

poner atencidn y seguir instrucciones sencillas.

Grafica numero 4

(Ha notado en su alumno sordo conductas agresivas?

G )
Respuesta Total e
Escupe, pelea con otros 3 5
Se auto agrede, tira escritorios, etc. 2 e
ﬁotal 5
Escupe, pelea conotros  Se auto aqed; Ctilra escritorios, J

Fuente: Maestros de la Escuela Sebastopol, Escuintla

De los 5 maestros entrevistados 3 mencionaron que sus alumnos han presentado
conductas agresivas como: escupir y pelear con sus compafieros, mientras que otro
grupo respondié que se auto agreden tirando de su propio cabello, se muerden, o bien,

tiran escritorios y arrancan material didactico.
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Grafica namero 5

(Su alumno juega con otros nifos durante el recreo?

- )
Respuesta Total
Si 1 s
No le gusta 2 379
Algunas veces 2 = it
Total 5
0 si No le gusta Algunas veces J

Fuente: Maestros de la Escuela El Salto, Escuintla

Del total de maestros 1 mencioné que su alumno sordo si jugaba con otros nifios
durante el recreo y que se integraba muy bien con sus compafieros normoyentes. 2
mencionaron que a sus alumnos no les gustaba y que preferian aislarse. 2 mencionaron

que algunas veces jugaban con el grupo de alumnos y en otras ocasiones les gustaba

jugar solos.

Grafica namero 6

(Como es el rendimiento de su alumno sordo?

— 3 )
Fiespuesta Total 5]
Malo 3 32
Sobresaliente 0 ?-;
Bueno 2 g 1
Total 5 0
Melo Sobresaliente Bueno J

Fuente: Maestros del Colegio Santiago de los Caballeros, Escuintla

De los 5 maestros que participaron en la entrevista, 3 respondieron que el
rendimiento académico de sus alumnos sordos no cumplia con los objetivos que se
habian planeado y que por lo tanto lo consideran malo. 2 de ellos respondieron que el
rendimiento de sus alumnos era bueno, en relacion, a sus capacidades. Y ninguno de

ellos mencioné que el rendimiento alguna vez fuese sobresaliente.
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Grafica namero 7

(Su alumno sordo serd promovido de afio?

3 )
Respuesta Total 25
No 3 s 2
Si 1 £15
Si si le ayudan sus padres 1 ;-; 1
Total 5 05
b No Si Si si le ayudan sus
padres J

Fuente: Maestros de la Ecuela Sebastopol, Escuintla
De 5 respuestas dadas por los maestros de alumnos sordos, 3 respondieron que
era imposible promover de grado a su alumno sordo por que no cumplia con las
capacidades minimas para responder a las exigencias del grado inmediato superior. 1 de
ellos respondié que si pasaria al alumno de grado ya que estaba en aprestamiento y
pasaria a pre-primaria.1mds respondié que si le ayudaban era posible rescatarlo todavia

y que estaba en su mejor disposicién para ayudarlo.

Grafica namero 8

(Qué hace falta para una mejor atencion de esta poblacién?

— — &fln b
Respuestas Total

Menos alumnos 1 s

Capacitacion 2 ‘E

Material didactico 1 g

Mas maestros 1 %

'-I'otal 5 0

\_ | Mewsadumos  Copasitacon  Materaldcicioo  Mes maestios -4

Fuente: Maestros del Colegio Santiago de los Caballeros, Escuintla

Del total de maestros entrevistados, 1 respondidé que para brindar mejor atencion
es necesario que haya s6lo un alumno sordo en cada clase, ya que por el numero de
alumnos normoyentes es muy alto y ademds habia que prestarles casi una atencion
individualizada. 2 de ellos respondieron que se necesita capacitacion para poder abordar
de mejor manera a los alumnos. 1 respondié que mas cantidad de material did4ctico, por
que el que actualmente tienen es escaso y a veces ha sido necesario invertir de su
salario, el dltimo respondi6 que se necesita mas recurso humano por aula ya que sélo un
maestro para atender las necesidades de la poblacién sorda y los alumnos normoyentes

era muy dificil.
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Grafica namero 9

(Su alumno participa voluntariamente en actividades recreativas?

[Respuesta Total b
Si 2 g
o :
Total 5 a
s No o

Fuente: Maestros de la Escuela El Salto, Escuintla

De los 5 maestros que participaron en la entrevista 2 respondieron que si
participa en actividades como excursiones, competencias que se hacen en el centro
educativo, kermeses, etc. Mientras que 3 de ellos respondieron que habia que

presionarlos para que participaran y a veces por lo mismo se ausentaban varios dias de

clases.
Grifica nimero 10
(Le ha gustado la experiencia de trabajar con alumnos sordos?
4
Respuestas Total z 3
Si 4 ;-; 2
No 1 Bt
Total 5 0

Si No

Fuente: Maestros del Colegio los Naranjales, Escuintla

Cuatro de los 5 maestros entrevistados mencioné que si les ha gustado trabajar
con nifios sordos, pero que a veces se frustran por no observar resultados tan rapidos
como con los nifos normoyentes. Uno de ellos dijo que no le gustaba trabajar con ellos
porque no habia comprension de ninguna de las partes y que seria bueno abrir un aula

recurso para trabajar con nifios sordos exclusivamente.
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ENCUESTA APLICADA A ALUMNOS SORDOS INTEGRADOS
Grafica numero 1

(Tu maestra te ensefia en lenguaje de sefias u oralismo?

A N
Respuesta Total 10
Si 8 S
No 12 §1 5
Total 2( £
0
_ Si No )

Fuente: Ex alumnos del Colegio Santiago de los Caballeros, Escuintla

De un total de 20 alumnos que participaron el la investigacién 8 respondieron
que sus maestros les ensefian en lenguaje de sefias, sin embargo, muchos se confundian
un poco auin con algunas palabras. 12 alumnos respondieron que sus maestros no
conocian el lenguaje de sehas y que se les ensefiaba a base de grificas algunos
conceptos. Pero que la gran mayoria del tiempo que pasaban dentro de las aulas s6lo

hacian planas o dibujos.

Grafica namero 2

(Qué clase se te ha dificultado mas?

e

Respuesta Total
Matematicas
Sociales
Idioma Espariol
Todo

ﬁotal

Pregunta Il
(@) N B D 00

BI\JOOCO\I

Mateméticas  Sociales Idioma Todo
g e 1Y

Fuente: Alumnos del Colegio Santiago de los Caballeros, Escuintla

Del total de alumnos que participaron en la investigacién 7 mencionaron que la
clase que mads se les dificultaba era la matematica, 3 ciencias sociales mencionando que
ésta era aburrida, 8 respondieron que idioma espaiol, ya que no entendian lo que el
maestro queria decir y les rayaban mucho el cuaderno por no colocar algunos signos de
puntuacion o por no escribir adecuadamente una oracién. 2 respondieron que todas las

materias se les dificultaban.
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Grafica namero 3

(Tus padres se comunican con tigo en lenguaje de sefias?

(8 »
ﬁespu&cta Total =6
Si 4 |5,
No g &
o
|Un poco 8 2
Total 20 0
K S No Un poco /

Fuente: Alumnos de la escuela El Salto, Escuintla

A esta pregunta 4 alumnos respondieron que sus padres si se comunican con
ellos por medio del lenguaje de sefas, 8 respondieron que sus padres no manejan
lenguaje de sefias y 8 respondieron que sus padres sabian muy poco del lenguaje de
seflas, pero que si estaban interesados en establecer comunicacién con ellos ya que
asisten a clases de seias los dias martes una vez al mes a la escuela, ya que llega un

instructor a impartir capacitacion.

Grafica namero 4

(Has faltado alguna ves a la escuela?

B : E)
Respuesta Total 1
Si 12 s
No 8 f'-; 5
Total 20 i
A 0 Si N 5,

Fuente: Maestros del Colegio Santiago de los Caballeros, Escuintla

De los 20 alumnos 12 respondieron que si han faltado a la clases debido a que
reciben muchos regafios por parte de sus maestros, no hay comprension de las clases
que se imparten, no han tenido ganas de ir, no tienen dinero para comprar materiales

que piden los maestros o bien se enferman. 8 alumnos respondieron que no han faltado

a clases.
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Grafica namero 5

(Cudles son las razones que te han hecho faltar a clases?

~
4

ﬁespuesta Total
Aburrimiento a las clases
Enfermedad

No le gusta

Falta de dinero

Total 20

Pregunta V
S

ESe oI S
N

Aburrimiento alas  Enfermedad No le gusta Falta de dinero

N 5

Fuente: Alumnos de la escuela Los Naranjales, Escuintla

Del total de alumnos participantes en la investigacién 4 alumnos respondieron
que por aburrimiento a las clases, 4 respondieron que por enfermedad, 8 respondieron
que por que no les gusta asistir a los centros educativos y 4 respondieron que por falta
de dinero. En el mismo grupo unos alumnos respondieron que a pesar de que no les

gusta asistir a clases sus padres los obligan a ir diariamente.

Grafica namero 6

(La maestra te brinda suficiente atencién?

~
ﬁespuesta [Total i
S 10 s
No 5 g
Aveces 5 T
ﬁotal 20
Si No Aveces J

Fuente: Alumnos de la escuela Aldea Miriam, Santa Lucia Cotzumalguapa,

Escuintla

10 de los alumnos respondieron que sus maestros si les brindan atencion y que la
mayoria de las veces les solucionan sus dudas adecuadamente. 5 respondieron que no,
ya que prefieren trabajar s6lo con los alumnos normoyentes y que a veces los sacan del
salon por tratar de hacer preguntas. 5 alumnos respondieron que a veces los maestros les

brindan atencién y que de vez en cuando no les tienen suficiente paciencia.
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Grafica namero 7

(Para que te sientas bien en la escuela, que te hace falta?

_ £ P
FD\&ep.ma Total
Meaestros que sepan lengugje de sefias 11 = 1
Meestros tutores y de reforzamiento 5 g
Meterial didactico 4 §
Total 20
Meestros quesepan  Maestros tuoresyde  Material didictico
‘& lengugie de sefies reforzamierto )

Fuente: Maestros del Colegio Santiago de los Caballeros, Escuintla

Del total de alumnos 11 respondieron que lo que hace falta para que se sientan
bien dentro de los centros educativos es tener maestros que puedan comprenderlos
mejor y que les apoyaren detenidamente para la adecuada comprension de los temas que
se imparten. 5 mencionaron que tener maestros en casa que les dieran reforzamiento
acerca de los temas que ven diariamente. 4 mencionaron que el tener mds material
didactico para que se les ensefien los contenidos graficamente, ya que sus maestros lo

habian estado haciendo de esa manera y les daba buen resultado.

Grafica namero 8

(Haz agredido a alguien de alguna manera?

( 12 \
Respuestas Tota 10
Haoe sefas inadecuadas 12 £ 8
Golpea fisicamente 3 g 6
Escupe a sus companercs 2 g 4
Nunca 3 ‘L 5
1o & \¢ im ﬁs'(:?:e mf i J

Fuente: Alumnos de la escuela Sebastopol, Escuintla

De 20 alumnos que participaron en la investigaciéon 12 respondieron que la
forma con la cual se defienden de los alumnos que los molestan es haciendo sefias con
los dedos o las manos que han aprendido dentro del establecimiento educativo o que
han visto hacer a sus familiares. 3 respondieron que golpean a los demds tirando

objetos, mordiendo o empujindolos a la hora de recreo. 2 respondieron que escupian a
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sus compaiieros o sobre sus cuadernos y 3 mencionaron que nunca han agredido a

ninguno.
Grifica nimero 9
(Continuarés estudiando el otro afio?
i 15 2
Eespu&cta Total >
S 13 g 10
No 7 >
g 5
Total 20 a
0
N 3 & i

Fuente: Alumnos de la escuela Sebastopol, Escuintla
De los 20 alumnos que participaron en la investigacién respondieron que si
continuarian estudiando el préximo afio. 7 respondieron que no continuarian por que

iban a perder el presente ciclo escolar y que sus padres los iban a llevar a trabajar con

ellos.
Grifica nimero 10
(Estés listo para pasar al siguiente grado?

é 15 )
Respuestas Total | =
S 7| £

=}

No 13 g’ 5
No sabe 3 a
Total 20 0

e’ S No Nosbe 4

Fuente: Maestros del Colegio Santiago de los Caballeros, Escuintla

De los 20 alumnos entrevistados 4 dijeron estar preparados para el siguiente
ciclo escolar 7, argumentando que les habia ido muy bien este afio. 13 respondieron que
no por que seguramente no iban a ganar nuevamente el afio y, 3 no saben si continuardn

0 no ya que sus padres toman la decision.



ENCUESTA APLICADA A PADRES DE ALUMNOS SORDOS INTEGRADOS

Grafica namero 1

(Qué se le ha dificultado mas en la educacion de su hijo?

[ 12 )
_ 459
[Respuesta Tod S 4
Modificar la mala conducta 2 6
Ayudarlo en sus tareas 1 )
Comunicarse 11 2
Total 0 e ;
k Nbdmnala Ayuhﬂt;r::snsts Comunicarse J

Fuente: Padres de familia, alumnos del Colegio Santiago de los Caballeros,

Escuintla

De los 20 padres de familia que participaron en la investigacion 8 respondieron
que lo que mas se les ha dificultado en cuanto a la educacién de sus hijos es la
modificacion de conductas impropias, ya que por mas que se les enseflan conductas
buenas como: no escupir, no rayar los muebles o cuadernos, habitos de higiene, etc., no
parece que entendieran o bien se comportan bien por unos dias y vuelven a sus
conductas anteriores. 1 mencioné que ayudarlo en sus tareas era lo dificil ya que no
sabe leer ni escribir, muchos padres a la vez no tiene su primaria completa. 11
respondieron que la comunicacién era lo mas dificil, ya que no habian recibido hasta la

fecha un curso completo para aprender los sistemas de comunicacién para sordos.
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Grafica namero 2

(Conoce el lenguaje de sefias u oralismo?

(o 3
Respuesta Total = 18
Si 12 i
No 8 § 4
Total 20 E
i s N i

Fuente: Padres de familia, alumnos del Colegio Santiago de los Caballeros,

Escuintla

De los 20 padres participantes 12 respondieron que si lo conocen, pero que sélo

lo manejan de un 100% un 40% y 8 respondieron que no lo conocen.

Grafica namero 3

Quejas de su hijo en relacion a sus compaiieros de clase y maestros

TR i)
|I_:Hepu&cta Total = 6
No hace caso a la meestra 4 (et
No le gusta participar en las actividades g & o2
Se ausenta de las dases 8 0

Nohacecasoala Nolegusta Seausentadelas

Total 20 meestra participar en las clases

¢! adtividades /

Fuente: Padres de familia, alumnos del Colegio Santiago de los Caballeros,

Escuintla

De los 20 padres de familia que participaron en la investigacion 4 respondieron
que las quejas mds frecuentes que su hijo tiene son: que sus maestros no les prestan
atencion cuando solicitan ayuda para realizar alguna tarea o bien para opinar sobre
algun tema, y que pronto los mandan a sentar y a estar en silencio. 8 mencionaron que a
sus hijos no les gusta participar en actividades como: excursiones o foot ball y que sus
maestras los obligan a participar. 8 mencionaron que por causa de ausencias justificadas

a clases los maestros les llamaban la atencion y los suspendian hasta una semana.
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Grafica namero 4

Cambios positivos o negativos en el comportamiento general de su hijo

Respuesta Total

Si 12
No 8
Total 20

\\

Pregunta IV

i

& 0 Si No

/

Fuente: Padres de familia, ex alumnos del Colegio Santiago de los

Caballeros, Escuintla

Del total de padres participantes en la investigacién 12 mencionaron que han

visto cambios positivos en sus hijos, por ejemplo ayudan en casa, hacen mandados, ya

no hacen tantos ruidos con la boca, como los hacian anteriormente, etc. 8 dijeron haber

observado un aumento en cuanto a sus malos habitos, no ayudaban en casa, mostraban

mayor rebeldia en contra de la autoridad (personas mayores como: sus tios, papas,

maestros, etc.), no hacian sus tareas, etc.

Grafica namero 5

(Comprende con exactitud lo que su hijo trata de decirle, por ejemplo:

Respuesta Total

Si 8
No 4
A veces 8
Total 20

cuando se enferma?

Pregunta V

2

0

Si No Aveces ‘

Fuente: Padres de familia, alumnos de la escuela Sebastopol, Escuintla

De los 20 padres de familia participantes 8 mencionaron que si entendian las

quejas o peticiones de sus hijos, sin embargo no por saber con exactitud comunicarse

con ellos, sino, por sus hijos apoyaban los que querian decir con gestos 0 movimientos

corporales o bien hacian dibujos ilustrativos. 4 mencionaron que no comprendian

completamente a sus hijos pero que también se apoyaban en técnicas como las descritas

para una mejor comprension. Y 8 padres de familia mencionaron que solo a veces

comprendian el mensaje que sus hijos trataban de darles con exactitud y que por lo

general se quedaban con dudas.
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Grafica namero 6

(Qué dificultades tiene su hijo para mantener una relacién de amistad?

_ _ (1 )
Respuesta Total gk
No puede darse a entender 10 3 6
No le tienen paciendia 5 3 4
Es agresivo con sus amigos 5 a 2
Total 20 . Nopuededarse  Noletienen  Es agresivooon
k aentender paciencia sus amigos J

Fuente: Padres de familia, alumnos de la Escuela Aldea Miriam, Santa

Lucfa Cotzumalguapa, Escuintla

De los 20 padres participantes 10 mencionaron que la dificultad mas grande que
tienen sus hijos para hacer amistades es: el no poderse dar a entender o entender a los
demads. 5 padres de familia mencionaron que era la falta de paciencia de sus hijos y de
los otros niflos en cuanto a ponerle la suficiente atenciéon al momento de tratar de
comunicarse, ya que el lenguaje de sefias requiere que ambos tengan mucha capacidad
de atencién por ser un sistema visual. Los 5 padres restantes mencionaron que los nifios

eran agresivos y que cominmente terminaban peleandose.

Grafica namero 7

Conductas agresivas que ha notado en su hijo

_ _ F R
Respuesta Total
Hace malas sefias 12 E 10
Golpea con abjetos 0 con su cuerpo 5 S
Se auto agrede 3 &
[Total 20)
k 9 Hace melas sefias wﬁzr;og(;ooso Se auto agrede J

Fuente: Padres de familia, alumnos del Colegio Santiago de los Caballeros,

Escuintla
De los 20 padres de familia que participaron en la investigacion 12 mencionaron
que sus hijos hacian malas sefias a sus compaifieros de clases, a maestros y a veces hasta
ellos mismos. 8 mencionaron que se golpean a si mismos o los demdas con objetos,

aventandoselos no importando cuanto dafio realice.

52



Grifica nimero 8
(Los otros nifios o alumnos toman en cuenta a su hijo para participar en

actividades sociales o recreativas?

Respuestas [To J }2 %
S 12 s
No 3
Aveces 5 :! ‘2*
Totd 20
S No Avecss J

— -
Fuente: Padres de familia, alumnos de la escuela El Salto, Escuintla

Del total de padres participantes 12 mencionaron que si, los compafieros los
tomaban en cuenta haciendo invitaciones para pifiatas, ir a jugar a la calle o ir a
excursiones. 3 mencionaron que no les gustaba participar en actividades con otros nifios
y que no conocian las razones. Y 5 mencionaron que algunas veces recibian invitaciones

a actividades como éstas, ya que por lo general no les gustaba invitarlo porque

terminaban peledndose o haciendo travesuras.

Grafica namero 9

(Ha recibido capacitacién en cuanto a como abordar a nifios con sordera?

‘- = N
Respuesta Totd él &
S 1 s 10
No 7 - :
Totd 20 a
o
i e ho y

Fuente: Padres de familia, alumnos del Colegio Santiago de los Caballeros,

Fscnintla

De los 20 padres participantes en la investigacién 13 mencionaron que si habian
asistido a los centros educativos a recibir talleres de capacitacion una o dos veces al

mes, mientras que 7 dijeron no haber recibido ningin tipo de capacitaciéon o charla

sobre el tema.
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Grafica namero 10

Ausencias de su hijo a clases durante el afio

Respuestas Total |
Enfermedad 4
No quiereir 13
No tenemos dinero 3
Total 20

£y B
>
P 10
c
> 5
<
it
Enfermedad Noquiereir Notenenos
& dinero J

Fuente: Padres de familia, alumnos de la escuela Aldea Miriam, Santa Lucia

Cotzumalguapa, Escuintla

Del total de padres participantes 4 mencionaron que sus hijos han faltado a

clases por motivo de enfermedad: fiebres, amigdalitis, torceduras en los pies, etc. 13

comentaron que sus hijos no quieren ir y que hacen berrinches cuando los obligan y que

por ello no insisten més en llevarlos. 3 mencionaron que se han ausentado por falta de

recursos econémicos y que no tienen para movilizarse a los centros de estudio.
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ANALISIS GLOBAL

La integracién escolar de los nifios sordos vista desde la realidad de nuestro pais
y su sistema educativo, ha tomado el rumbo hacia una simple accién de incluir a nifios
con deficiencias auditivas con un grupo de nifios normoyentes, sin considerar los
aspectos psicoldgicos, fisicos y sociales tanto de nifios normales como de sordos dentro
de una sociedad. Estas diferencias se hacen notorias cuando se evalia por ejemplo: el
rendimiento académico cuantitativo y cualitativo de un nifio sordo con respecto a un
oyente. Y mds complicado aun si se evalia el aspecto psicoldgico en donde los nifios
sordos pueden llegar a experimentar sentimientos de frustracién después de sus fallidos
intentos por darse a entender a un que sea el concepto més sencillo y, por el otro lado
los nifios normales que pronto se desesperan al no llegar a comprender el contenido de

ese sistema de comunicacion, propio de las personas sordas.

Segin expresa A. J., Baldomero (1); “Los hechos cientificos e historicos estan
vinculados entre si y que los hechos histdricos tienen por lo tanto vinculos con los
hechos econdmicos, politicos, ideoldgicos y culturales”. La Historia de la Educacién
forma parte de la Historia de la Cultura; por lo tanto, el hecho pedagdgico debe ser
estudiado en su relacion con los otros hechos de naturaleza cultural. La evolucién de los
ideales y sistemas pedagdgicos tienen, como telén de fondo, la evolucién social en su
expresion material y espiritual. Se deja de manifiesto con esta porcion que la integracion
en si deberia ser entonces estudiada a partir de estas grandes esferas de la sociedad; para
que a partir de alli se puedan considerar los cambios y readecuaciones pertinentes en el
sistema educativo al momento de realizar la integracion, hecho de tal forma se estaran
considerando la mayor cantidad de factores que puedan inhibir el desarrollo
cognoscitivo, emocional y social en este caso de los nifios sordos. La educacidén, como
fendmeno social, ha acompanado a la sociedad en su desarrollo; por lo tanto, los
cambios pedagdgicos producidos en el pais, forman parte del desarrollo histdrico en su

conjunto.

El estudio del desarrollo de los procesos cognitivos, sociales y emocionales en
los nifios sordos han sido y son dreas que ha recibido gran atencién desde distintas
perspectivas psicoldgicas desde hace relativamente corto tiempo, por ejemplo: Moores,
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D. E. (Primal Tubal Infertility in relation to the use of an intrauterine device.
New Englend Journal of medicine. 1978) ha sefialado tres etapas principales en la
historia de los estudios sobre la inteligencia de las personas sordas. Una primera etapa
se extiende hasta los afios cincuenta y estd representada principalmente por la obra de
Pintner. La orientacién de estos estudios es fundamentalmente psicométrica,
plantedndose la evaluacion del rendimiento intelectual de las personas a través de

pruebas de ldpiz y papel.

En los afios cincuenta y sesenta -segunda etapa- hay un nuevo tipo de trabajos,
impulsados por las corrientes més experimentales y cognitivas que empezaban a abrirse
camino en el campo de la psicologia. La obra de Myklebust (1960) puede considerarse
la mds representativa y un clasico en literatura psicolégica sobre las personas sordas. En

ella se sefiala que los sordos obtienen resultados muy semejantes a los de los oyentes.

La tercera etapa, de acuerdo con Moores, D. E. Comienza a finales de los afios
sesenta y su expresion mds conocida es la obra de Furth (1966-1973) “la competencia

cognitiva de los sordos es semejante a la de los oyentes”.

Esta tercera etapa ha dado paso a una cuarta, dentro de la cual se trabaja
actualmente y es sobre el siguiente postulado: “el lenguaje también dirige, organiza y
sustenta la actividad intelectual”, el entramado de relaciones sociales del nifio pequefio,
en donde la comunicacién ocupa un papel determinante, ha vuelto a ser considerado uno
de los motores de la dialéctica cognitiva. En todas estas formulaciones late la obra de
Vigotsky, L. S. (1998), la influencia de la sociologia del lenguaje, la consideracion del
lenguaje como comunicacién y la importancia otorgada a las funciones pragmadticas asi
como la bisqueda de la génesis del lenguaje mucho mds alld de los comienzos de la

funcién simbdlica.

Piaget, J. afirma que el desarrollo del lenguaje depende del desarrollo

intelectual.

De acuerdo con la teoria de Piaget, J. la funcién semidtica se manifiesta en un

conjunto de conductas: la imitacién diferida, que es la base de la que proceden los
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primeros significantes; la imagen mental, correlato de esta misma imitacion diferida; el
juego simbdlico; el lenguaje; el dibujo. En este proceso de simbolizacién se define por
la capacidad de expresar la realidad a través de formas observables que hace referencia

a algo diferente sin confundirse con lo que significan.

La posicién de Walléon, H. Werner, J. S., Kaplan, H., Vigotsky L. S. y
Bandura, A. Sobre la importancia de la comunicacidn, de la emocién y de la interaccién
social en el origen del significado ha sido recogida en los tltimos afos y reforzada a
través de un amplio nimero de estudios e investigaciones sobre el devenir de estas
conductas en las primeras etapas del desarrollo. Los datos que se van acumulando
parecen confirmar la hipdtesis vigotskiana de que todas las funciones superiores se

constituyen por medio de la interaccion social entre los seres humanos.

De los investigadores citados como Piaget, Marchesi, Vigotski, et. al. Algunos
ven a las personas sordas como similares a los normoyentes, tal es el caso de Marchesi y
Myklebust, los cuales sefialan que los sordos obtienen resultados muy similares a los de
los oyentes ya que, segun ellos, es un grupo muy homogéneo. Furth expresé que la

competencia cognitiva de los sordos es semejante a la de los oyentes.

Los estudios de Vigotski y Piaget fueron més relevantes para sacar conclusiones
mds acertadas o cercanas a la realidad que se vive en esta regiéon de nuestro pais, por
ejemplo Piaget, expresa que el lenguaje es un vehiculo muy importante para la
organizacién y sustentacion intelectual, y que el entramado de las relaciones sociales
desde muy temprana edad depende de la comunicacion la cual juega un papel
determinante en el desarrollo social y emocional del ser humano. Relacionando este
valioso aporte de Piaget, con la situacién de los alumnos sordos integrados se puede
comprender més la frustracion de las partes relacionadas en este proceso tan complejo:
primero vemos a los maestros, con deseos de contribuir al desarrollo de los nifos
brindando su mayor esfuerzo por transmitir las ideas, los conceptos, los pensamientos,
pero no han sido capacitados previamente, no reciben los recursos necesarios y los
pocos que tienen los invierten pero no reciben un fruto provechoso, esto se expresa en
las evaluaciones de conocimientos adquiridos (exdmenes), por lo cual en la mayoria de
los casos, los maestros han caido en el conformismo y no hacen mayor esfuerzo por

explotar las capacidades de los nifios sordos.
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Por otro lado los alumnos sordos, enfrentados primero a la desigualdad de
oportunidades fisicas, luego a la burla de sus compafieros, a la falta de comunicacién ya
que fueron sumergidos en el mundo del sonido sin saber distinguirlo, y los nifios que si
lo perciben y trabajan a ese compds exigen de los demds, consciente o
inconscientemente, las mismas respuestas y habilidades de sus compaifieros, y si no se
acoplan, son sometidos a una presion psicoldgica que sélo superardn exitosamente,
aquellos que tienen la capacidad de dar la talla a las pruebas a las cuales son sometidos;
pero en éstas pruebas de coraje en donde la personalidad del nifio es sometida a prueba,
no solo participan los alumnos sordos, sino estan incluidos todos los nifios que posean
ya sea diferencias fisicas, intelectuales o econémicas, pero a diferencia de todos ellos,
los nifios sordos no tendran la oportunidad de que con su desarrollo fisico se borren los
estigmas que le causan sus temores o0 baja autoestima, por el contrario, dia a dia se ven
sometidos a una desigualdad de oportunidades y derechos llevdndolos a proyectarse

como incapaces ante la sociedad.

Una tercera parte afectada son los padres de familia, los cuales en un primer
momento esperan, no solo, cambios en la conducta de sus hijos, sino también esperan
que aprendan a escuchar y a hablar como cualquier nifio o alumno normal. La noticia
mads grave para este momento ya estd interiorizada —no aceptada en su totalidad- y es la
de que su hijo es sordo, pero las quejas constantes acerca de su conducta, el bajo
rendimiento que muestra a la hora de los exdmenes, el poco o ningin avance en la
escritura, lectura o comprension de conceptos, son factores que los obligan a desistir en

la lucha.

Al unir estos tres elementos importantes en el proceso llamado “Integracién”
vemos entonces que el concepto estd siendo mal utilizado o manipulado, ya que el
término en si mismo deberfa incluir estos tres momentos del proceso nimero 1. Brindar
capacitacion constante a maestros, alumnos y padres de familia en cuanto a los sistemas
y técnicas especiales para abordar a nifios sordos. 2. Proveer todos los recursos que sean
necesarios para que el proceso desde el primer contacto del nifio con el sistema
educativo sea acogedor y pueda ser este un centro de capacitacion y practica de las

conocimientos y habilidades adquiridas. Y 3. Que los mismos padres participen en el
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desarrollo de las técnicas dentro del aula, siendo monitores de sus hijos y puedan

sensibilizarse y acoplarse al proceso de educacion y formacién de sus hijos.

Se concluye confirmando la hipdtesis “La integracion del sordo en la escuela
regular requiere de importantes adaptaciones y modificaciones curriculares,
estructurales fisicas y administrativas, que involucren a maestros, padres de
familia y alumnos en general, los cuales favorezcan su desarrollo cognoscitivo,
emocional y social”, ya que se encontré que los nifios sordos no se estan involucrando
dentro del proceso educativo por distintas razones, entre ellas: superpoblacién dentro de
las aulas integradoras, poca atencién hacia los alumnos sordos por parte de los maestros,
falta de asesoria individual a la hora de dictar las tareas o ejercicios por parte de los
maestros, dichas situaciones estan desencadenando desercion de los alumnos en
cualquier época del afio, desmotivacion, falta de autoestima y pocas posibilidades de

desarrollo en los dmbitos personal, social, cultural, laboral y profesional.

Por otro lado se observé que los maestros no manejan los sistemas de
comunicacion para sordos, a pesar de que tratan de establecer comunicacion por
diversos medios, en la mayoria de las veces no logran darse a entender y tampoco
entienden a los alumnos, lo que los lleva a desistir y cambiar de actividad, de tal manera
que cuando los nifilos normoyentes se encuentran estudiando cualquiera de las
asignaturas académicas, los alumnos sordos se encuentran coloreando figuras, haciendo
entorchado, rellenando siluetas con diversos materiales o simplemente haciendo

cualquier otra cosa.

En ocasiones también se les observo fuera de las aulas vagabundeando dentro de
las instalaciones de los centros educativos. Los padres de familia, por su parte, muy
pocas veces se integran al proceso educativo, solo en contadas ocasiones se observo a
alguno de ellos, generalmente las mamads, preguntando sobre el desenvolvimiento de sus
hijos; sin embargo las preguntas no son dirigidas hacia colaborar en el proceso sino
hacia verificar si la inversion que se esta haciendo vale o no la pena para desistir de

enviarlos a estudiar.
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Algunos padres de familia mencionaron que sus hijos estin ocupdndose en
distintas actividades como: pidiendo dinero, ayudando en los buses urbanos o
vendiendo dentro de los mismos buses. Por estas razones se considera necesario realizar

modificaciones al actual proceso de integracion escolar.
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CAPITULO IV

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

De acuerdo a los resultados obtenidos se pudo llegar a establecer lo siguiente:

e La integracion del alumno sordo en la escuela regular requiere de importantes
adaptaciones y modificaciones curriculares, estructurales fisicas 'y
administrativas, que involucren a maestros, padres de familia y alumnos en
general, los cuales favorezcan su desarrollo cognoscitivo, emocional y social
debido a que se observa que en el actual proceso de integracién no se han
tomado en cuenta las debilidades y fortalezas de cada uno de los actores en el

Pproceso.

e FE] autoestima de los alumnos sordos integrados al sistema educativo normal
estd siendo afectada negativamente, debido a la falta de instruccién especifica a
los maestros, padres de familia y alumnos normoyentes en cuanto a las técnicas
especiales de comunicacion para su abordaje, desencadenando con ello otra serie
de comportamientos antisociales como agresividad, aislamiento y desercion; lo

cual repercute en todas las esferas de su entorno.

e La sobrepoblacion escolar, la falta de capacitacién y seguimiento de los
conocimientos adquiridos sobre los sistemas de comunicacién propios de los
alumnos sordos, y la falta de material psicopedagdgico adecuado, entre otros
factores, no permite a los maestros prestar la atencién que los alumnos sordos
necesitan, haciéndolos perder tiempo que pudieran aprovechar mejor en

actividades que los habiliten o capaciten para ser funcionales en la sociedad.

e Los alumnos sordos integrados en los centros educativos normoyentes han
presentado un considerable aumento de agresividad hacia si mismos y hacia las
demads personas a su alrededor, y de acuerdo al estudio realizado se debe a la
falta de equiparacién de las oportunidades.

e La mayoria de los alumnos sordos integrados no concluyen sus estudios debido

a la poca atencidén que se les brinda dentro del establecimiento educativo, por
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una parte, por otra, su situaciéon econdmica, la falta de conocimiento de los
padres, la escasa presencia de centros que los habiliten, son algunos de los

aspectos que contribuyen a que los alumnos sordos desistan a sus estudios.

Los padres de familia debido a una instruccidon y acompafiamiento inadecuados
han llegado a crear falsas expectativas sobre sus hijos; en ocasiones sobre-
valorando las competencias con las que cuentan, y en otras desvalorizandolos
totalmente, castigandolos psicoldgica y fisicamente haciéndolos parecer como

incompetentes en cualquiera de las dreas en donde se desenvuelven.
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RECOMENDACIONES

Al Ministerio de Educacién de Guatemala MINEDUC, establecer un programa
en donde contribuyan expertos en el tema de las personas sordas e incluso
personas sordas, que monitoreen las metodologias que se estdn utilizando dentro
de los centros educativos integradores, quienes realicen propuestas que
fortalezcan los procesos que estan contribuyendo a una adecuada ejecucion de la
integracion y a la  vez modificar, cambiar o eliminar los aspectos o

procedimientos que lo debiliten.

A la Comision Nacional para la Discapacidad CONADI para que sea la
promotora de que los mismos actores discapacitados dentro del proceso de
integracion sean los que eleven las propuestas que fortalezcan las acciones de

integracion que el MINEDUC ha desarrollado.

Al Benemérito Comité Prociegos y Sordos de Guatemala para que a través de su
Programa de Integracidon Escolar PIE, se involucre con més fuerza a través de las
constantes visitas que realizan los maestros itinerantes a los centros educativos y
que estos puedan recolectar informacién de los padres, maestros y alumnos tanto
sordos como normoyentes acerca de las metodologias y procesos que se estin
implementado como iniciativas dentro de las aulas integradas, los cuales han
dado resultados positivos y negativos y que estos se difundan para su

aprovechamiento general o eliminarlos definitivamente.

Que padres de familia, maestros y autoridades de los centros educativos
colaboren para que las condiciones fisicas de los establecimientos cuenten con lo
minimo para que todos los alumnos tengan las mismas oportunidades de
aprovechar los contenidos teéricos y los momentos de socializacion que brinda

el estar inmerso en un ambiente heterogéneo.

Disponer de por lo menos dos alumnos sordos por aula integrada, para lograr un
mejor aprovechamiento de las habilidades y capacidades cognoscitivas de los

alumnos.
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Crear aulas con un nimero adecuado de integrantes para que tanto el alumno
como el maestro puedan aprovechar mejor las herramientas psicopedagdgicas
con que cuentan y asi evitar la frustracion de ambos; el alumno se frustra al no
entender y el maestro al no poderse dar a entender, pero el fendmeno surge al no

tener el tiempo suficiente para una orientacion mds personalizada.

Considerar mejoras dentro del pensum de los maestros de las aulas integradoras
y preveer que los mismos tengan estudios universitarios relacionados con la
discapacidad, ya que esto enriquecerd su trabajo dentro de las aulas al conocer
los aspectos psicoldgicos, fisicos y sociales que afectan positiva y negativamente
el psiquismo de los alumnos, de tal manera que su intervencion dentro del
desarrollo integral de ellos ayudara efectivamente a la poblacién que participa en

los programas de integracion escolar.
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ANEXOS

Entrevista 1

Edad
Lugar de residencia

Sexo Estado Civil Escolaridad

El presente cuestionario estd dirigido a padres de familia, con el objetivo de
recolectar informacién veridica acerca de la integracién de sus hijos sordos en los
centros educativos regulares y las dificultades que estos han presentado en su
proceso educativo.

Instrucciones:

Conteste a las preguntas que se le haran a continuacion.

9.

(En la educacién de su hijo, que es lo que mas se le ha dificultado?

(Conoce usted el sistema de comunicacion adecuado para personas sordas
totales (comunicacion total u oralismo)?

(Cuidles han sido las quejas de su hijo en cuanto la relacién con sus
compaieros o maestros en el centro educativo?

(En lo que va del afo su hijo ha presentado algin cambio, positivo o
negativo, en cuanto a su comportamiento en general?

(Cuando su hijo se enferma y le comunica su padecer ;Comprende con
exactitud lo que él desea trasladarle?

(Cuando su hijo establece una relacion de amistad que problemas ha tenido
para consolidarla?

Ha notado en su hijo conductas agresivas, ;Cudles?

Cuando su hijo participa en actividades sociales como una pifiata, un juego
de pelota. ; los demads nifios lo toman en cuenta?

Usted como padre ha recibido capacitacion acerca de cémo abordar a los
nifios con este tipo de discapacidad.

10. Su hijo se ha ausentado de clases en lo que va del afio, Por que razones?
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Entrevista 2

Edad Sexo Escolaridad Lugar de
residencia

El presente cuestionario estd dirigido a Maestros, con el objetivo de recolectar
informacion veridica acerca de la integracion de alumnos sordos en los centros
educativos regulares y las dificultades que estos han presentado en su proceso

educativo.

Instrucciones:

Conteste a las preguntas que se le hardan a continuacion.

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.

21.

(Qué es lo que mds se le ha dificultado al tratar de ensefar a su alumno (s)
sordo dentro de la clase?}

(Conoce usted el sistema de comunicacién adecuado para personas sordas
totales (comunicacion total u oralismo)?

(Cuéles han sido las quejas mds frecuentes, de padres de familia de los
alumnos sordos, que se atienden en la escuela?

(Su alumno juega con otros nifos durante el recreo

({Como es el rendimiento escolar de su alumno sordo?

(Ha notado en su alumno conductas agresivas, ;Cudles y que las provoca?
(Su alumno participa voluntariamente en actividades sociales como una
pifiata, un juego de pelota?

(Ha recibido capacitacién acerca de como abordar a los nifios con este tipo
de discapacidad?

(Cémo describe su experiencia como maestro de un nifio sordo?

(Considera que su alumno serd promovido al grado inmediato superior? Si o
noy ;por qué?

(qué cambios cree usted que son necesarios para hacer mds efectivo el
trabajo de integracion dentro del centro educativo?
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Entrevista 3

Edad Sexo Escolaridad Lugar de residencia

El presente cuestionario estd dirigido a alumnos sordos integrados, con el objetivo de
recolectar informacién veridica acerca del proceso de su integracion en los centros
educativos regulares y las dificultades que estos han presentado o que se les han
presentado.

Instrucciones:

Conteste a las preguntas que se le haran a continuacion.

22. ;Tu maestra / o te ensefa en lenguaje de sefias u oralismo?

23.({Qué se te ha dificultado mds hasta este momento de lo que ensefia la
maestra/ 0? ;Por qué?

24. (Tus papds saben comunicarse con tigo en lenguaje de sefias u oralismo?

25. ;Has faltado alguna vez a la escuela? ;Por qué?

26. ;Cudéles son las razones que te han hecho faltar a clases?

27. ;Qué hace falta dentro de la escuela para que te sientas bien?

28. ;Haz agredido a alguien de alguna manera?

29. ;Te satisface la manera en que se te atiende dentro del centro educativo?

30. ;Crees que estds listo para ascender a un grado superior?

31. ;Continuaras estudiando el otro afio?
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RESUMEN

El proceso de integracion escolar para nifos sordos dentro del sistema educativo
nacional ha presentando deficiencias que repercuten en el desarrollo psicosocial,
emocional y la formaciéon académica de los alumnos. Al realizar este trabajo se ha
tenido como propésito exponer los factores observables que inhiben el desarrollo
cognoscitivo, emocional y social, de los alumnos sordos profundos integrados en
escuelas publicas e instituciones privadas. Para ello se visitaron varios centros
educativos del departamento de Escuintla y se realizaron en un primer momento visitas
de socializacién o de rapport y otras visitas con el objetivo de conocer las herramientas
psicopedagogicas con que cuentan los maestros al momento de impartir los contenidos
académicos, las técnicas de comunicacién y otros elementos de apoyo; haciéndose
notoria la falta de capacitacion recibida por los maestros en cuanto a los sistemas de
comunicacion especificos utilizados por las personas sordas y un total desconocimiento
de cémo abordarlos en el plano académico. También se hizo evidente la dificultad para
desarrollar actividades lidicas entre los nifios sordos y normoyentes, debido a la
dificultad de trasladar algunos conceptos del idioma espafiol al lenguaje de sefias y que
estan relacionados con la ejecucion de instrucciones para el desarrollo de las actividades
ejecutadas. En una tercera visita se entrevisté a padres de familia, maestros, alumnos
sordos y normoyentes reuniéndolos grupal e individualmente para obtener la mayor
cantidad de informacién acerca de las experiencias vividas, cada quien por su parte y en
su contexto, las situaciones que facilitan y las que perjudican el proceso educativo y las
reacciones que las mismas estan causando a los alumnos, maestros y padres de familia
dentro de su ambiente social. Al comparar la informacién recopilada en la experiencia
de investigacién con antecedentes tedricos se comprueba que existe un conjunto de
factores psicopedagégicos: pensum de estudios, capacitacién a maestros y alumnos,
instalaciones fisicas, sobrepoblacién escolar y otros que inhiben el desarrollo
cognoscitivo, emocional y social de los alumnos sordos integrados en instituciones
publicas y privadas del departamento de Escuintla, con ello se hace manifiesto que el
proceso de integracion escolar del alumno sordo al sistema normoyente no esta

cumpliendo actualmente con el propésito para el que fue creado.
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