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Resumen 

  “Dificultades en la adquisición de la lectoescritura en niños y niñas de 5 a 9 años 

que presentan alteraciones en el lenguaje expresivo de la escuela María Luisa Aragón.” 

 

Autora: Karla Marisol Cordón Amezquita. 

  

 La finalidad de esta investigación fue “Determinar la relación existente entre 

deficiencias de procesos de lectoescritura y el desempeño de tareas del lenguaje expresivo 

en niños de 5 a 9 años que asisten a la escuela María Luisa Aragón.”. Asimismo, los 

objetivos específicos buscaban primordialmente: a) Identificar las dificultades en el 

lenguaje expresivo; b) Verificar las dificultades en la lectoescritura, c) Comprobar la 

presencia de dificultades de lectoescritura coexistentes con deficiencias de lenguaje 

expresivo; y, d) Establecer las principales deficiencias del lenguaje expresivo manifestadas 

por los niños y niñas de la escuela María Luisa Aragón. 

 La población objeto de estudio, estuvo constituida por niños y niñas de 5 a 9 años; 

para abordar la problemática de investigación se estableció un enfoque cuantitativo de 

alcance correlacional, la medición de las variables y unidades de análisis que componen los 

aspectos significativos de la lectura, la escritura y el lenguaje; la cual brindó una 

vinculación de datos para atisbar las influencias en las posibles deficiencias en la ejecución 

de tareas realizadas por el alumnado de la Escuela María Luisa Aragón. Finalmente, los 

instrumentos que se utilizaron constan de escalamientos Likert, Test de lenguaje del RIO, 

Test de articulación, Test exploratorio de dislexia específica TEDE con el cual se evaluó el 

nivel lector, y pruebas informales: como el dictado.  

 En esta investigación se analizó si existe una correlación entre las variables 

mencionadas con anterioridad, la cual se presentará y explicará en el capítulo de resultados. 

Durante el proceso de evaluación se observó que algunos niños durante dicho proceso 

articulaban adecuadamente, más no en su lenguaje espontaneo, lo que denotó que poseen 

un  hábito de uso inadecuado del lenguaje el cual repercute en las demás habilidades 

lingüísticas del niño como lo es el uso del lenguaje y por ende el proceso de adquisición de 

la lectoescritura. 
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Prólogo 

 La educación es un derecho de todo ser humano y el Estado está obligado a  proveer 

gratuitamente. En los últimos años el sistema educativo ha incrementado el interés por 

aumentar la cobertura y han realizado esfuerzos por mejorar la calidad educativa, sin 

embargo, aún hace falta reducir las brechas de desigualdad existentes, y así disminuir los 

índices de repitencia, fracaso y deserción escolar. Por lo tanto, es importante identificar los 

factores que inciden en dichos índices. Se piensa que los niños y niñas que poseen 

dificultades en el lenguaje expresivo, experimentan dificultades en la adquisición de la 

lectoescritura, lo cual repercute negativamente en su rendimiento académico, por lo tanto, 

es importante indagar más al respecto. 

  Los niños tienen derecho a participar en la sociedad y a gozar de educación, 

seguridad y salud apropiada, tanto física como psicoemocional y a recibir tratamientos 

médicos e intervenciones de acuerdo a las necesidades que presentan. 

 No obstante, no todos los niños y niñas de la escuela María Luisa Aragón reciben 

el cuidado y la intervención apropiada para desarrollarse adecuadamente en un medio 

determinado. Algunos presentan descuido personal, carecen de una alimentación 

balanceada lo cual es fácil de identificar por su aspecto físico, presentan dificultades en el 

lenguaje expresivo pues no articulan de forma adecuada las palabras y poseen un escaso 

vocabulario acorde a su edad cronológica; además, muchos presentan dificultades en el 

aprendizaje, las cuales se evidencian en las adecuaciones curriculares realizadas cada año 

por los docentes a cargo.  

 Por otro lado, la mayoría de padres de familia desconocen la importancia de 

brindarles atención a dichos niños, lo que hace necesario velar por una alimentación, 

estimulación del lenguaje y cuidados adecuados para que los niños puedan desempeñarse 

adecuadamente en su entorno inmediato. 

 Son las razones anteriormente expuestas, las que motivaron la evaluación de los 

niños con dificultades en la adquisición de la lectoescritura que presentan dificultades en 

el lenguaje expresivo, para identificar si existe una relación directa o indirecta en ambas 

variables. Se eligió la escuela María Luisa Aragón, pues es un establecimiento que busca 

ayudar a la comunidad educativa, por medio de programas y talleres que ofrece ISIPs el 

cual es un Centro de Prácticas de la Escuela de Ciencias Psicológicas  de la Universidad de 
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San Carlos de Guatemala que cuenta con dos programas, el programa pedagógico y clínico. 

Asimismo, el análisis contextual permitió identificar la viabilidad del proyecto en tiempo 

y recursos, puesto que la institución educativa mostró apertura al estudio de problemáticas 

que expliquen deficiencias en el desempeño escolar, así como el estudio en sí mismo 

propuso la identificación de factores que se relacionan con el aparecimiento de deficiencias 

o dificultades comórbidas de desempeño en tareas de lectura, escritura y lenguaje.  

 Finalmente, al tomar aspectos relevantes dentro del esquema y sistema de 

adquisición de destrezas; permitió la vinculación de datos, aportando relevancia, es decir, 

dio explicación a un fenómeno a partir de la correlación de datos primordiales de las 

unidades correspondientes a la ejecución de tareas, con ello promovió  la construcción de 

nuevo conocimiento, permitió a los beneficiarios de la Escuela María Luisa Aragón, un 

intento por potenciar la metodología que aporte al desarrollo y adquisición de habilidades 

en niños y niñas, cuyo resultado ulterior se prevé como un adecuado desempeño académico, 

la construcción de esquemas de autoeficacia y autoconcepto positivo, lo cual resolverá con 

ello problemas concretos. 

 Se agradece a la Escuela María Luisa Aragón por la apertura y colaboración durante 

la realización de este estudio, también a cada una de las personas que laboran en dicha 

escuela; por su tiempo y confiar en el profesionalismo que se mantuvo.  
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Capítulo I 

1. Planteamiento del problema y marco teórico 

1.01.Planteamiento del problema  

 La lectoescritura es una herramienta esencial en la adquisición de conocimiento, sin 

embargo, estudiantes de primeros grados de primaria presentan deficiencias en la 

ejecución de tareas que implican lectura y posteriormente escritura. En Guatemala este 

tema cobra relevancia dentro del contexto de la educación debido a las cifras crecientes de  

repitencia, fracaso y deserción escolar. 

 Durante los últimos años, la deserción escolar ha adquirido gran relevancia en el 

debate educacional debido a que los alumnos sin acceso al sistema educativo pueden 

experimentar desventajas respecto de aquellos que sí se encuentran matriculados. Por lo 

tanto, es necesario estudiar e identificar los factores principales que aumentan los índices 

de repitencia, fracaso y deserción escolar.  

 Esto refiere  la existencia de problemas serios respecto a la eficiencia interna que 

inicia en el primer grado; lo cual merma el avance del estudiante desde el inicio de la 

primaria, reduce la cobertura durante el segundo año de primaria, y como resultado ulterior 

hace que la posibilidad de finalizar los estudios se vea limitada, afectado por la deserción 

y el fracaso escolar, promueve en el niño el aparecimiento de deficiencias en diversas 

áreas. Por consiguiente, desemboca en una situación en la que una ínfima cantidad de 

estudiantes terminen la primaria a una edad correcta.  

 Es sabido que; el éxito del desarrollo en los estadios evolutivos del niño es un 

predictor importante al momento de la adquisición de destrezas propias que determinan el 

éxito académico de los niños y niñas (Ramo, 2000),  al estar asociado a situaciones 

psicosociales de deprivación, estas ausencias coadyuvan a la aparición de secuelas que 

influyen en el inadecuado aprovechamiento escolar, es decir, este representa un indicador 

directo de la ausencia de desarrollo de habilidades del lenguaje explícito, lectura y 

escritura. 

 En los establecimientos educativos sobre todo en el sector público, los estudiantes 

presentan un bajo nivel de comprensión y ritmo lector, según la evaluación de graduandos 

(Lainfiesta & Gándara, 2018), lo cual puede orientarse como factor clave del problema 

descrito con anterioridad. En relación con los problemas mencionados se constata la 
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ausencia de competencias necesarias en cuanto a lectura y escritura como principales 

coadyuvantes del problema. La lectura y la escritura son procesos que facilitan la 

comunicación e interacción de las personas, todas las personas tienen la capacidad de 

aprender a leer y escribir, sin embargo, con frecuencia se encuentran distintas dificultades 

en su adquisición (Vieiro, 2004). El aprendizaje formal de la lectura y la escritura es un 

proceso extenso que requiere de ciertas habilidades para su adecuado desarrollo.  

 Por lo tanto, surgió la necesidad de dar respuesta a las siguientes preguntas de 

investigación: ¿Qué dificultades del lenguaje expresivo manifiestan los niños de la escuela 

María Luisa Aragón? ¿Qué dificultades en la lectoescritura manifiestan los niños de la 

escuela María Luisa Aragón? ¿Las deficiencias en el lenguaje expresivo coexisten con 

deficiencias en la lecto-escritura? Las cuales ayudarán a determinar en investigaciones 

futuras la forma más conveniente de abordar las dificultades encontradas.  

 Por consiguiente, se evaluó a veinte niños y niñas de 5 a 9 años de la escuela María 

Luisa Aragón que presentan dificultades en el lenguaje expresivo para identificar si dichos 

niños presentan dificultades en la adquisición de la lectoescritura, estableciendo como 

disparador de la situación desfavorable el mecanismo coadyuvante de deficiencias del 

lenguaje expresivo. 

 Dicho esto, se considera que el nivel de escolaridad en la población guatemalteca 

es bajo, que las mujeres acceden en menor medida al sistema educativo, sobre todo en 

sectores rurales (Esquivel, 2006). Especialmente los niños y niñas de la Escuela María 

Luisa Aragón quienes presentan carencias en las habilidades lingüísticas, cognitivas, y 

sociales; factores que inciden en la adecuada adquisición de las destrezas académicas. La 

ausencia de dichos elementos, la escasa articulación de fonemas y la presencia de escaso 

vocabulario para la edad cronológica en niños y niñas de la escuela mencionada,  dificulta 

la comunicación y desarrollo integral de los niños y niñas dentro de su entorno inmediato.  

 Se prevé que el aparecimiento de problemas en edades cronológicas específicas, 

respecto al lenguaje expresivo, pueda ser la causa de una inadecuada grafía y expresividad 

grafomotriz en los niños y niñas; atendiendo a este aspecto situacional, durante los 

dictados, en los que la errata conversacional o expresión oral se manifestaba de igual 

manera en la ejecución de tareas escritas o de dictado. Así pues, surgió la necesidad de 
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estudiar la vinculación exacta entre la inadecuada expresividad oral y la manifestación de 

la lectoescritura como precursores de las deficiencias lingüísticas. 
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1.02. Objetivos 

 

1.02.01. Objetivo general 

- Determinar la relación existente entre el desempeño de tareas del lenguaje 

expresivo y las deficiencias de procesos de lectoescritura en niños de 5 a 9 años 

que asisten a la escuela María Luisa Aragón. 

 

1.02.02. Objetivos específicos 

- Identificar las dificultades en el lenguaje expresivo de los niños y niñas de 

la escuela María Luisa Aragón. 

 

- Verificar las dificultades en la lectoescritura de los niños y niñas de la 

escuela María Luisa Aragón. 

 

- Comprobar la presencia de dificultades de lectoescritura coexistentes con 

deficiencias de lenguaje expresivo de los niños y niñas de la escuela María Luisa 

Aragón. 

 

- Establecer las principales deficiencias del lenguaje expresivo manifestadas 

por los niños y niñas de la escuela María Luisa Aragón. 
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1.03.Marco teórico  

1.03.01. Lenguaje 

 Seebok (1994) utiliza el término “lenguaje” para referirse a la habilidad en el ser 

humano para comunicar y comunicarse con otros, y además a la capacidad de representar 

la realidad a través de signos. 

 Para Portellano (2005), el lenguaje es un sistema de comunicación simbólico, así 

pues, la elaboración de este a través de la expresión de lenguas o idiomas responde a 

sistemas estructurados de signos que expresan ideas, aprehendidos a por medio de lo 

cultural, cuya finalidad es la representación básica de la palabra, sea ésta escrita u oral.  

 Así mismo, al realizarse la expresión del lenguaje por medio de la palabra y la 

escritura, este conlleva la ejecución de sistemas de mayor o menor complejidad, el primero 

de ellos corresponde a los “monemas”, siendo estas las unidades primarias de articulación, 

o unidades mínimas de significado, seguido de estas, los fonemas, cuya función responde a 

una segunda fase de articulación, y corresponden a unidades menores referentes al sonido, 

y este se encuentra supeditado a la elaboración sonora de cada idioma particular; y, 

finalmente, los “rasgos pertinentes”, siendo estos movimientos esenciales del aparato buco-

fonador, para la emisión de los fonemas de cada lengua o idioma.  

 Es importante destacar la importancia de la lectura y el habla como mecanismos 

efectores del lenguaje, siendo estos los medios por los que se establece la comunicación, 

Bermeosolo (2007); es decir, un intercambio de información o puesta en común de 

significaciones, intencionada, en una relación humana determinada. De esta forma, es 

posible establecer al lenguaje, como un sistema de comunicación estructurado, y que 

requiere de procesos de maduración al nivel central del sistema nervioso, lo que implica la 

conjunción de factores como coeficiente intelectual,  la aprehensión y aprendizaje de un 

sistema de símbolos y la estimulación por parte de aspectos psicosociales para el 

establecimiento y práctica; la evolución del lenguaje y el desarrollo de este en cada 

individuo hacen visible la interacción de todos los dominios del desarrollo (Papalia, 2004). 

 Crystal (1991) expresa que el lenguaje, entre sus funciones, está al servicio de la 

expresión emocional, la interacción social, el control de la realidad, el registro o recuerdo 

de los hechos, la acción del pensamiento y la expresión de la identidad personal. Así pues, 

el lenguaje surge como un invento para comprender el mundo y desempeña la función 
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humana central en las sociedades modernas, puesto que incide directamente en el nivel de 

desarrollo y progreso, así como en la construcción del conocimiento, teniendo en parte 

naturaleza social, puesto que comprende la función de comprensión entre seres humanos, a 

través de los medios que esta ofrece, constituyendo parte esencial de la interacción humana 

(Fernández, 1992).  

 

 1.03.02.  Desarrollo normal del lenguaje 

 El lenguaje es un sistema de comunicación estructurado, que requiere la maduración 

del sistema nervioso, un intelecto desarrollado, la integridad de la visión y la audición, el 

aprendizaje de un sistema de símbolos y la estimulación social para la comunicación verbal.  

 “La evolución del lenguaje en la especie humana y su desarrollo en cada individuo 

ilustran la interacción de todos los dominios del desarrollo” (Papalia, Diane, 2004). 

 Los niños adquieren el lenguaje a partir de la influencia de factores físicos, 

cognitivos, y sociales. A medida que cada uno de estos factores se desarrolla, las 

interacciones sociales facilitan la comunicación a través del habla. Por tal motivo, es 

necesario la estimulación del lenguaje durante la infancia por medio de conocimientos de 

una secuencia típica del desarrollo del lenguaje. 

Edad en meses Desarrollo 

Nacimiento Puede percibir el habla, llorar, responder en cierto modo al sonido. 

1 ½ a 3 Zurea y ríe. 

3 Juega con sonidos del habla. 

5 a 6 Reconoce los patrones de sonido escuchados con frecuencia.  

6 a 7 Reconoce todos lo fonemas de la idea materna. 

6 a 10 Balbucea en cadenas de consonantes y vocales.  

9 Utiliza ademanes para comunicar y juega con mímica. 

9 a 10 Imita intencionalmente todos los sonidos. 

9 a 12 Utiliza unos cuantos ademanes sociales. 

10 a 12 Ya no discrimina los sonidos que no son de su lengua materna. 

10 a 14 Dice sus primeras palabras. (En general, el nombre de algo). 

10 a 18 Dice palabras individuales.  
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12 a 13 Comprende la función simbólica de la denominación; aumenta el 

vocabulario pasivo. 

13 Utiliza más ademanes elaborados. 

14 Utiliza ademanes simbólicos. 

16 a 24 Aprende muchas palabras nuevas, aumentando con rapidez el 

vocabulario expresivo, que pasa de cerca de 50 palabras hasta llegar 

a 400; utiliza verbos y adjetivos). 

18 a 24 Dice su primera oración (dos palabras). 

20 Utiliza menos ademanes; nombras más objetos o cuestiones. 

20 a 22 Tiene un aumento repentino en la comprensión.  

24 Utiliza muchas frases de dos palabras, ya no balbucea; quiere hablar.  

30 Aprende nuevas palabras casi todos los días; habla en combinaciones 

de tres o más palabras; comprende muy bien; comete errores 

gramaticales.  

36 Dice hasta mil palabras; 80% inteligible; comete algunos errores en 

sintaxis.  

Fuentes: Bates, O᾽Connell y Shore, 1987; Capute, Shapiro y Palmer, 1987; Kuhl, 2004; Lalonde y Werker, 1995; Lenneberg, 1969; 

Newman, 2005. 

 

1.03.03. Lenguaje expresivo 

 Para referirse al lenguaje expresivo se utilizará el término “habla”, y este consiste 

en la realización o aplicación de la lengua, es decir la puesta en práctica del conjunto o 

sistema de signos que subyacen a la elaboración lingüística del habla, por tanto, constituye 

una conducta manifiesta, en que, a través de la fonación se expresa oralmente dichos signos 

que recoge la lengua, es decir las palabras que articula el hablante (Bermesolo, 2007). 

 El lenguaje se ha analizado desde distintas perspectivas, articulando explicaciones 

a partir de la consideración de este más que como solo un sistema sino como conducta, 

atisbando ésta como un entramado perteneciente a la actividad humana, a una elaboración 

planificada de acción, es decir a un comportamiento; es así que se concibe al habla o 

lenguaje expresivo como una conducta personal; esto implica la participación activa en el 

proceso de utilización del mismo, ya sea como hablante o como oyente. (Herriot, 1970). 
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Dicha tendencia permite al ser humano facultarse en la habilidad o capacidad de 

comunicarse a través de sistemas de signos y reglas, como características inequívocas del 

desarrollo de un sistema psicológico y cognitivo, enmarcadas dentro de un componente 

conductual, y transformador, a través del componente activo de este.  

1.03.04. Sistemas vinculados al habla y la voz 

 Si bien, el lenguaje se compone de un sistema de signos que puestos en práctica a 

través de la comunicación constituyen el habla, este último no es esencialmente un proceso 

de carácter cognitivo y el resultado del hablante y el oyente, sino constituye la puesta en 

escena de elementos biomecánicos que permiten la elaboración a nivel físico-biológico del 

habla, dichos componentes son los siguientes (Ivarez & Cols, 2008): 

- Sistema respiratorio. La función esencial de este sistema es la de proporcionar 

aire, para las vibraciones de las cuerdas vocales, por ende, se divide en vías 

respiratorias superiores, compuestas por la boca, nariz y nasofaringe; y las vías 

respiratorias inferiores, constituidas por la faringe, laringe, tráquea y pulmones.  

 

- Sistema tonal. Este sistema se encarga de impedir la entrada de cuerpos extraños 

al árbol respiratorio, implicándose así en la función de cierre y apertura 

necesarios para la respiración.  

 

- Sistema resonador. En este, se encuentra la función reguladora y modificadora 

del timbre vocal. El aire resultante de la espiración controlada para el habla es 

transformado en sonido a través de la acción de las cuerdas vocales, a través de 

la modulación, es decir ampliación y regulación del aparato resonador, 

permitiendo con ello la ejecución de acciones específicas para el sistema 

resonador, como el color de voz, el timbre, y la amplitud.  

 

- Sistema articulatorio. De este depende las posturas bucales, cuyas posiciones 

determinarán la articulación de sonidos que, al ensamblarse, constituyen 

palabras, por ende, este sistema se encuentra integrado por estructuras al interior 

de la cavidad oral, y esta se encuentra limitada por encima con el paladar duro y 

blando, y por el suelo con la lengua, por los dientes en lo anterior, y 
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posteriormente con la faringe. La lengua representa al elemento de mayor 

movilidad de este sistema, cambiando ilimitadamente de posición y forma al 

interior de la boca. 

 

- Sistema controlador. Compuesto por los órganos de la audición, esta función 

depende de la implementación del oído, así pues, regula la expresión del habla 

en cuanto a intensidad y regulación de la voz a través del tono; es entonces que 

se encarga de la captación del sonido, en cuanto a la discriminación de 

frecuencias y transmisión de información sonora hacia el SNC, para finalmente 

modular la voz, evaluar la eficacia de la comunicación, y efectuar monitoreo de 

la eficiencia de este con el entorno circundante.  

 

- Sistema coordinador. Dicho sistema implica la función nerviosa, a través de la 

que se regulan los motivos para ejecutar el habla, es decir, la planeación por 

medio de la evaluación de las condiciones que requieran la implementación del 

habla, es decir, la función de regulación social a través del lenguaje, y en segunda 

instancia la función reguladora neuromuscular para la producción del habla a 

través de órdenes cerebrales programadas. Lo anterior hace evidente que este se 

compone de los sistemas endocrino y nervioso; el primero de ellos es capaz de 

afectar el habla y la voz de forma directa, esto implica la inhibición o irritación 

de músculos fonadores cuya participación en el habla modulan o modifican el 

tono de la voz, es decir está implicada en el desarrollo normal y en la patología 

del habla, el segundo desempeña funciones de regulación, control y coordinación 

de las funciones corporales.   

 

1.03.05. Alteraciones de la comunicación 

 En la actualidad se utilizan frecuentemente denominaciones diferentes para referirse 

al mismo tipo de alteración lingüística, los trastornos de la comunicación incluyen 

deficiencias en tres ámbitos particulares, ellos son el lenguaje, el habla y la comunicación, 

así pues las categorías diagnosticas de los trastornos identificados para la comunicación 

incluyen al trastorno del lenguaje, el trastorno fonológico, el trastorno de la fluidez de inicio 

en la infancia, el trastorno de la comunicación social y otros trastornos no especificados 
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(Manual Diagnostico y estadístico de los trastornos mentales, 5ta. Ed., 2013), para fines de 

este estudio se definirán más adelante los más apropiados. 

 

 Las alteraciones de la comunicación pueden clasificarse siguiendo diversos criterios 

(Casanova, 2014): 

 

- Sintomáticos: en este caso el síntoma es el criterio central de la clasificación: 

alteraciones de la voz (disfonías), de la articulación (p. ej., afasias). 

- Topográficos: se especifica la topografía de la lesión, desde los órganos periféricos 

de la audición (sordera) o del habla (disglosias), hasta la alteración del sistema 

nervioso central o periférico. 

- Funcionales: trastornos auditivos, motores, visuales, etc. 

- Etiológicos: genéticos, lesionales (vasculares, tumorales, traumáticos, tóxicos, 

infecciosos, degenerativos o metabólicos, entre otros), ambientales emocionales, 

etc. 

- Temporales (momento de aparición): durante el desarrollo o en la edad adulta. 

- Nosológicos. 

 

1.03.06. Taxonomía de los trastornos del habla y el lenguaje 

 A continuación se realiza un listado organizado de los trastornos más comunes y 

recurrentes del lenguaje y la comunicación (Peña, 2014): 

1.03.07. Disfasia 

 Son alteraciones de la tonalidad de la voz, con aumento en los estados de agitación 

o tendencia del habla en gritos; propensión a hablar en susurros; habla monótona con 

ausencia de inflexiones de la voz en el caso de la disprosodia existe pérdida de los aspectos 

melódicos del habla, restándole emocionalidad. Es producido por lesiones menores del 

hemisferio no dominante. 

 Asimismo, para unificar términos referentes a trastornos del desarrollo, usualmente 

se utiliza el prefijo “dis”, y en el caso de los trastornos específicos en el desarrollo del 

lenguaje, se denominan como disfasia o disfasia de desarrollo (Woods, 1985). De esta 
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forma, la disfasia de desarrollo, como todos los problemas específicos en el aprendizaje, 

presenta variabilidad en los grados de severidad, y afecta alrededor de un 2 a 3% de los 

niños.  

Se distinguen dos grupos de disfasia de desarrollo:  

- Disfasia de predominio motor: asociada con defectos articulatorios, apraxia 

bucofacial, y fallas sintácticas en el lenguaje; se considera que este primer tipo es 

notoriamente más frecuente (Zangwill, 1978). En tal cuadro, el niño no produce 

lenguaje, o sólo emite sonidos pobremente articulados inteligibles con cierta 

dificultad.  

- Disfasia de tipo sensorial: este responde a fallas en la percepción auditiva del 

lenguaje, es decir a una agnosia auditiva congénita, manifestándose un retardo en el 

lenguaje por fallas en la habilidad para discriminar las unidades de sonido 

significativas (es decir los fonemas explicados previamente).  

1.03.08. Disartria 

 Esta deficiencia hace referencia a problemas de articulación de palabras por 

alteraciones orgánica fonatoria, o debido a defectos de la inervación central y periférica de 

dichos órganos. Es decir, responde a una alteración neuromuscular del habla, que afecta a 

varios de los componentes, entre ellos la respiración, la fonación, resonancia, articulación 

y prosodia.  

1.03.09. Trastorno de fluidez de inicio en la infancia 

 Anteriormente denominado disfemia o tartamudez, consiste en la alteración del 

ritmo de la locución por repeticiones de letras en el inicio de las palabras, lo que conlleva a 

bloqueos constantes y espasmódicos durante el discurso (Hernández, 2013).  

 

1.03.10. Disglosia  

 La disglosia constituye un trastorno de la expresión del habla debida a alteraciones 

anatómicas de los órganos orofonatorios faringobucales (velopalatinos, labiales, linguales, 

laríngeos o maxilodentales) pueden ser congénitas o adquiridas. 
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1.03.11. Disfonía  

 Es la alteración de una o más características de la voz. Es producida por una 

alteración de la vibración de las estructuras laríngeas. El trastorno puede ser transitorio 

permanente. Su alteración máxima en todas las características, es decir, la pérdida total de 

la voz recibe el nombre de Afonía. 

 

1.03.12. Retraso del lenguaje 

 Constituye la falta de desarrollo del lenguaje a la edad en que normalmente se 

presenta, es decir, existe un desfase entre el desarrollo del lenguaje y la edad cronológica 

del niño. 

 

1.03.13. Trastorno específico del lenguaje 

 Representa un trastorno grave del desarrollo del lenguaje; con frecuencia existen 

problemas de expresión y de comprensión. Se relaciona conceptualmente con la afasia 

congénita. 

 

1.03.14. Afasia 

 Las afasias constituyen trastornos adquiridos del lenguaje debido a una lesión 

cerebral. Se distinguen distintos tipos clínicos según el predominio de las alteraciones en 

una u otra de las vertientes el lenguaje (Expresión, comprensión, repetición, denominación). 

 

1.03.15. Afasia congénita 

 Falta de aparición del lenguaje en niños que aparentemente no presentan 

manifestaciones de otros síndromes que podrían explicar la ausencia del lenguaje (sordera,, 

discapacidad intelectual profunda). 

 

1.03.16. Hipoacusias y sordera 

 Alteraciones en la audición que no especifican su origen periférico o central. Las 

sorderas son de transmisión o conducción cuando el oído medio está afectado, y de 

percepción o neurosensoriales cuando existe una alteración de las neuronas o de las vías 

nerviosas. 
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1.03.17. Lectoescritura 

 Se conoce a la lectoescritura como la utilización de signos suplementarios o 

coadyuvantes del lenguaje a través de la evocación de la memoria, dichos elementos 

permiten evocar imágenes, conceptos o frases. Montealegre (2006) menciona la existencia 

de dos circunstancias específicas por las que el niño inicia la destreza de la escritura dentro 

del proceso de desarrollo:  

- La distinción de los objetos del mundo en objetos-cosas y en objetos-instrumentos.  

- Dominio a través del comportamiento con estos medios suplementarios (es decir, 

instrumentalización orientada hacia metas particulares). 

 

 De esta forma, Ferreiro y Teberosky (1999), expresan que la lectura se adquiere a 

partir de cuatro etapas, inicialmente una etapa presilábica en la que el niño entiende que 

escribir es reproducir rasgos típicos que identifica como formas básicas de escritura, en 

donde es importante la objetivación y concreción del niño a través de la intención subjetiva 

de este por medio del mensaje que desea transmitir, seguida de una etapa silábica, en que 

el niño desarrolla la idea variaciones en el orden de posición, es decir el aparecimiento de 

significados diferentes y el aparecimiento de formas fijas de escritura; partiendo hacia la 

etapa silábica-alfabética, otorgando a lo escrito un valor sonoro, identificando en esta fase 

la capacidad del niño para asociar un sonido a cada letra y que cada sílaba posee un valor 

morfológico; y finalmente la etapa alfabética, y esta constituye una etapa de transición 

entre las anteriores, apareciendo la necesidad de escribir con más grafías, así mismo, el 

conductismo había establecido tiempo atrás que la edad propicia para la adquisición de la 

escritura estaba situada en los 6 años de edad, y por ende se establecía que previo a esto se 

ejercitaban unan serie de habilidades requeridas para el ejercicio perfeccionado final del 

mismo, denominado fase de aprestamiento, presuponiendo que hacia el final de los seis 

años de edad, evolutivamente el niño ha alcanzado un nivel de desarrollo necesario para la 

implementación de dicha destreza.  

De acuerdo con Esmeralda Matute (2012):  

“Se postula la existencia de un déficit de en las habilidades fonológicas que afecta 

la recodificación grafema-fonema […] con independencia del sistema de escritura 

que se maneje, sin embargo, los efectos serán diferentes de acuerdo a las 

peculiaridades de cada sistema de escritura”. 
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 Establecer que el trazado como actividad pedestre o en desarrollo, consiste 

inicialmente en la intención del niño por transmitir un significado y reconstruir el ambiente 

que le rodea, y finalmente como la fase inicial de un proceso más complejo que el de 

simplemente realizar una representación visual, tal como expresa Lowenfeld (1972). Es 

entonces que los objetos-cosas generan para el niño cierto interés por ser aquellos objetos 

con los que juega; particularmente cuando del trazado o realización de dibujos se trata. 

 Siguiendo la lógica expresada en la manifestación del trazado, Flores (2008), 

explica las etapas manifestadas en la evolución del trazado realizado por el niño: 

- Garabateo.  

- Etapa preesquemática 

- Etapa esquemática 

- Realismo 

Así pues, esto consiste en la especialización de procesos, pasando por el garabateo 

sin control, es decir un trazo marcado por la impulsividad; obteniendo así un garabateo 

controlado o repetitivo, y alcanzado finalmente el garabateo con nombre; de esta forma el 

niño es capaz de plasmar símbolos significativos y cotidianos para él, conforme a la cultura 

y al sistema de ideas desarrollado, alcanzando dibujos definidos, ampliamente detallados, 

en los que se refleja la personalidad del niño o niña, o bien, por aspectos influenciados por 

el docente quien participa de la formación o proceso adquisitivo de la destreza, adquiriendo 

a partir de estas fases un proceso con mayor detalle, abandonando la utilización de figuras 

geométricas, e incursionando en el trazado de dibujos realistas, debido a la marcada relación 

de la toma de conciencia visual del entorno que le rodea.  

 Existen características de los niños y niñas durante la construcción de habilidades 

que implican la lectura y escritura, y pueden distinguirse cuatro de estas de forma 

demarcada:  

- Construcción de hipótesis, resolución de problemas y elaboración de conceptos 

respecto a lo escrito.  

- Las hipótesis surgen en interacción con lo escrito y con otros lectores (pares) y 

escritores que proveen información e interpretan lo escrito.  
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- Las hipótesis conforman respuestas a problemas reales conceptuales, semejantes 

a los elaborados por los humanos en la historia.  

- Las hipótesis desarrolladas responden a construcciones de conocimientos 

previos, logrando con esto elaborar nuevas hipótesis y construcciones.  

1.03.18. Dificultades en sistemas de lectoescritura 

1.03.19.  Dislexia 

 Es un trastorno específico del aprendizaje, y se caracteriza por dificultades en 

fluidez para el reconocimiento de las palabras, afectando la precisión con la que la realiza, 

igualmente implica escases en cuanto a habilidades ortográficas y de decodificación para 

posterior comprensión de los signos lingüísticos. Estas dificultades usualmente resultan de 

aspectos fonológicos deficitarios del lenguaje que con frecuencia no se corresponde a 

habilidades cognitivas y tampoco al aprestamiento recibido. Así pues, las consecuencias 

incluyen dificultades para la lectura comprensiva y una experiencia en la lectura reducida, 

cuyo efecto ulterior limitan el desarrollo del léxico en niños y niñas y el manejo de 

información que recibe (Lyon, Shaywitz y Shaywitz, 2003). 

 La dislexia es la dificultad en el aprendizaje de la escritura, de esta manera suele 

presentarse un retraso del lenguaje que afecta a procesos fonológicos, semánticos y 

sintácticos, identificables a través de la detección de una comprensión lectora pobre, lectura 

expresiva deficitaria y dificultades en la redacción espontánea (González, 2011) 

1.03.20. Trastorno del lenguaje escrito 

 El aprendizaje correcto de la lectoescritura depende de la capacidad del individuo 

de decodificar y analizar las letras y las palabras que ve para, con posterioridad, 

transformarlas en un código que se asemeje al habla-codificación. De este modo, tenemos 

lo siguiente:  

- Disortografía: problema específico de la escritura. Se da una sustitución u omisión 

de letras. Tiene causas variables perceptivas, intelectuales, lingüísticas y 

emocionales. 

- Disgrafía: Portellano (1996), define la disgrafía como dificultades en las destrezas 

motoras y Figueredo (1985), lo establece como trastornos específicos, estables y 

parciales del proceso de la lectoescritura, es decir ambos autores destacan la 
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presencia de trastornos funcionales que afectan a la calidad del proceso de la 

escritura. 

 Adquirir la escritura implica la aplicación de un sistema complejo, dicho sistema 

está conformado por subsistemas, y el dominio de cada uno de ellos implica el aspecto 

gráfico que posibilita al niño o niña poseer una caligrafía legible para otros, el aspecto 

ortográfico, y la realización de un texto marcado por la separación entre las palabras, 

denotando una estructura de pensamiento coherente, lo anterior al no ser resuelto 

satisfactoriamente produce dificultades específicas denominadas generalmente como 

disgrafías, y se relacionan con los siguientes aspectos (Condemarín y Chadwick, 1984):  

- Desordenes de la organización motriz: se distingue por la presencia de desórdenes 

de la organización motriz, y se distingue primordialmente por debilidad motriz, es 

decir torpeza caracterizada por la presencia de signos generales paratonía y las 

sincinesias, esto implica en primer lugar la imposibilidad del relajamiento 

involuntario de un musculo, y en segundo lugar movimientos involuntarios que 

acompañan a los movimientos voluntarios propios de la escritura.  

 

- Desordenes de la organización del gesto: esto implica deficiencias de signos grafo 

motores esenciales, entre ellos tomar mal el lápiz, dificultades para mantener una 

posición determinada con la mano, dificultad para aprender movimientos nuevos, 

es decir las formas de las letras y su ligado en el caso de escritura cursiva.   

 

- Desordenes de la organización del espacio: se evidencian problemas en la formación 

de letras con errores de direccionalidad, proporción y posición o colocación en 

relación con la línea base de la escritura. Esto manifiesta problemas generalizados 

en la diagramación de los espacios, es decir una inadecuada utilización de los 

márgenes, aplicación irregular de los espacios entre palabras y líneas. 
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1.04. Consideraciones éticas 

 En la presente investigación se tomó en cuenta los aspectos éticos para asegurar la 

confidencialidad de los datos utilizados y obtenidos. Se utilizaron consentimientos 

informados, los cuales fueron entregados a las personas responsables de los niños y niñas 

que participaron en la investigación, se resguardó la identidad de los niños, por lo que solo 

se colocaron iniciales y la edad de cada uno de ellos. Asimismo, se utilizaron asentimientos 

en cada una de las pruebas aplicadas, en las cuales se explicaba al niño o niña la actividad 

que se realizaría, se preguntaba si estaban de acuerdo en realizar la actividad y si deseaban 

hacerlo, a lo que toda la muestra brindó respuestas afirmativas, presentaban una actitud 

favorable y realizaban las actividades de forma adecuada. 
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Capítulo II 

      2. Técnicas e instrumentos  

      2.01. Enfoque y modelo de investigación 

 Esta investigación se fundamenta con un enfoque cuantitativo, de alcance 

correlacional, se realizó un análisis por medio de la parametrización y correlación de 

unidades de análisis, referentes a lectoescritura y lenguaje expresivo, para así verificar la 

presencia de la influencia de las dificultades de una como en otra, en la adquisición de las 

destrezas desarrolladas durante etapas evolutivas inferiores, a partir de las diferencias en la 

adquisición de habilidades de lectoescritura y lenguaje expresivo de la muestra.  

 Se inició con la categorización de variables, posteriormente se realizó un promedio, 

el cual fue utilizado para realizar el coeficiente de correlación de variables. Se tomó en 

cuenta variables de errores específicos presentes en el lenguaje expresivo y en la 

lectoescritura, así como también el nivel de desarrollo del lenguaje y nivel en la 

lectoescritura de los estudiantes evaluados. 

 Con esto, se adquirió elementos requeridos para describir la influencia del proceso 

de adquisición de lectoescritura sobre el desempeño de ejecución del lenguaje expresivo, a 

través de la verificación y la comprobación de elementos psicosociales y cognitivos que 

inciden en el desarrollo de ambas destrezas. 

 Asimismo, se obtuvieron datos interesantes y relevantes  en cuanto a la incidencia 

de errores específicos del lenguaje expresivo y la lectoescritura por cada uno de los fonemas 

y grafemas utilizados en ambas variables, lo cual enriquece la presente investigación. 

 

2.02. Técnicas  

2.02.01 Técnicas de muestreo 

 Se utilizó un muestreo aleatorio, la muestra se extrajo de la población educativa, 

constituida por veinte niños y niñas que asisten a la escuela María Luisa Aragón, entre los 

rangos de edad de 5 a 9 años. 
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2.02.02. Técnicas de recolección de datos 

- Observación participante: el observador a través de la aplicación de esta técnica 

forma parte de la situación que observa, imbuyéndose en el contexto que investiga; 

por ende, el investigador exploró durante un tiempo prolongado dicha situación, 

debido a la necesidad de conocer de manera directa aquello que se constituyó como 

fuente de información para el proceso investigativo. El investigador observó a los 

niños y niñas en situación de clase, durante la ejecución de tareas de escritura, y 

otras situaciones propias de clase, procuró establecer con precisión las conductas 

de comunicación de estos, específicamente en el lenguaje expresivo y lenguaje 

escrito, con la finalidad de indagar e identificar las dificultades existentes en dichas 

conductas. Los datos recabados en la observación fueron utilizados para llenar la 

escala Likert.  

- Escalamiento Likert: consistente en una escala de ítems, todos presentados en 

forma de afirmaciones o juicios, a los cuales el participante deberá reaccionar y 

seleccionar por medio de las categorías expuestas. De la selección el participante 

obtiene un puntaje a partir de la sumatoria de las afirmaciones o juicios que haya 

elegido dependiendo del objeto de actitud que se esté parametrizando, en este caso 

se utilizó como objeto de medición a las tareas de lenguaje expresivo y 

lectoescritura, a través del cotejo obtenido de la observación, por parte del 

investigador, de las destrezas percibidas en el salón de clase durante la realización 

de diversas tareas con relación al lenguaje expresivo y lenguaje escrito. 

 

- Test estandarizados y no estandarizados: consisten en una evaluación sistemática 

y precisa del individuo en las tareas que se pretende evaluar. Se utilizó el test RIO, 

test de articulación, test exploratorio de dislexia especifica TEDE, pruebas 

informales: rúbrica para evaluar dictados, test breve de inteligencia de Kaufman. 

Antes de la aplicación de dichos test el investigador los estudio minuciosamente 

para su correcta aplicación. Todos los test fueron aplicados a la muestra en dos 

sesiones, no se tiene un dato de tiempo específico, puesto que, se respetó el ritmo 

de trabajo de cada estudiante sin afectar el criterio de tiempo estipulado de cada 

test. 
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2.02.04. Técnicas de análisis de la información 

 El análisis de los datos recolectados, se realizó a través de procesos estadísticos 

paramétricos: 

Coeficiente de correlación: se utilizó como un método o prueba estadística paramétrica, 

para el análisis de relación entre variables medidas en un nivel, obteniendo dicho análisis 

de las puntuaciones obtenidas de una muestra a partir del cotejo de las dos variables sobre 

la misma. 

2.03. Instrumentos  

2.03.01.  Consentimiento Informado (ver anexos) 

 Es un documento informativo, donde se dio a conocer a cada uno de los encargados 

de los estudiantes y a los estudiantes sobre el tema y los objetivos de investigación, el 

aceptar y firmar los lineamientos que establece el consentimiento informado autoriza a una 

persona a participar de manera libre; como también permite que la información 

recolectadas durante dicho estudio, pueda ser utilizada por el investigador del proyecto en 

la elaboración de análisis, guardando la confidencialidad del participante.  

2.03.02. Test  RIO (ver anexos) 

 El Test RIO se aplicó a la muestra para identificar las desviaciones del lenguaje a 

través de la evaluación del lenguaje expresivo y receptivo de acuerdo a su edad y 

procedencia, tomando en cuenta las siguientes áreas y sub áreas: 

 

Lenguaje expresivo  

- Repetición de oraciones tamaño 

- Repetición de oraciones por complejidad 

 

Lenguaje receptivo  

- Vocabulario receptivo 

- Órdenes habladas 

- Comprensión de historias  
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 Antes de iniciar la evaluación, se le explicó a la muestra la metodología a utilizar, 

asimismo, se les preguntó si estaban de acuerdo y si deseaban realizarlo, la totalidad de la 

muestra, se mostró dispuesta y lo realizaron adecuadamente. 

 

2.03.03. Test de Articulación (ver anexos) 

 El Test de Articulación se utilizó para determinar el nivel articulatorio del habla,  y 

establecer las dificultades en la articulación como lo son: sustituciones, omisiones, 

distorsiones y adiciones, de  los fonemas, sonidos vocales, diptongos y sinfones presentados 

en sílabas inicial, media y final. Al momento de la aplicación se le explicó a la muestra  la 

forma en la que se realizaría y asimismo se les preguntó si estaban de acuerdo en realizarlo, 

la totalidad de la muestra, se mostró dispuesta y lo realizaron adecuadamente. 

 

2.03.04. Test Exploratorio de Dislexia Específica TEDE (ver anexos) 

 El Test Exploratorio de Dislexia Especifica TEDE se utilizó para  determinar el 

nivel lector de la muestra sobre la base de lectura en complejidad creciente y para explorar 

signos disléxicos en la lectura oral. Mediante la evaluación de las siguientes áreas: 

- Nivel Lector  

- Nivel Especifico 

 

 Al momento de la aplicación se le explicó a la muestra  la forma en la que se 

realizaría y asimismo se les preguntó si estaban de acuerdo en realizarlo, la totalidad de la 

muestra, se mostró dispuesta y lo realizaron adecuadamente. 

 

 

2.03.05. Pruebas informales: Rúbrica para evaluar dictados dictado (ver anexos) 

 El dictado se utilizó para evaluar la expresión escrita, determinar los errores 

específicos en el proceso de escritura. Para su evaluación cualitativa y cuantitativa  se 

utilizó una rúbrica de evaluación,  la cual fue estructurada tomando como base el estándar 

educativo que propone el MINEDUC adaptadas según la edad, grado y nivel académico de 

la muestra. Al momento de la realización de las pruebas informales se le explicó a la 
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muestra  la forma en la que se realizaría y asimismo se les preguntó si estaban de acuerdo 

en realizarlo, la totalidad de la muestra, se mostró dispuesta y lo realizaron adecuadamente. 

 

2.03.06. Test breve de inteligencia de Kaufman 

 El K-BIT está diseñado para medir variables de inteligencia general de individuos 

desde los 4 hasta los 90 años, a través de dos subtest que valorarán las siguientes variables:  

-Vocabulario: medida de habilidad verbal a través de respuestas verbales, formación de 

conceptos y recursos de información 

-Matrices: medida de habilidades no verbales y capacidad de resolución de problemas 

novedosos, a través de pruebas de razonamiento mediante estímulos visuales. 

Esta prueba se utilizó para descartar la presencia de discapacidad intelectual en la 

muestra, puesto que, de presentarse discapacidad intelectual la investigación no podría 

llevarse a cabo, ya que las dificultades serían secundarias a dicha condición. Al momento 

de aplicar la prueba se explicó la forma en la que se realizaría cada una de las sub 

pruebas, asimismo, se les preguntó si estaban de acuerdo en realizarlas. 

2.03.07. Lista de cotejo  

Lista de cotejo de lenguaje expresivo (ver anexos) 

 La lista de cotejo se elaboró a partir de la unidad de análisis “lenguaje expresivo”, 

en la que se pretendía evaluar capacidades por parte de los niños y niñas en la utilización 

del lenguaje oral y expresivo. Para la elaboración se consideraron un grupo de elementos o 

subcategorías que responden a la integración de la habilidad misma, entre ellos: 

- Iniciativa conversacional 

- Mantiene conversaciones 

- Léxico 

- Pronunciación 

- Semántica 

- Realiza peticiones  

- Negativa a peticiones (decir no) 

- Entonación  

- Asertividad 

- Cierra conversaciones 
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Lista de cotejo habilidades de lectoescritura (ver anexos) 

 La lista de cotejo se estructuró a partir de la unidad de análisis “Habilidades de 

lectoescritura”, en la que se pretendía determinar la presencia o no de elementos distintivos 

para la ejecución, por parte de los niños y niñas, de tareas que impliquen la utilización de 

destrezas para la lectura y la escritura. Para la elaboración se consideraron un grupo de 

elementos o subcategorías que responden a la integración de la habilidad misma, entre 

ellos:  

- Reconocimiento de signos 

- Comprensión de signos 

- Reconocimiento de palabras 

- Interpretación de palabras 

- Control háptico 

- Coordinación auditivo-motora  

- Motricidad fina 

- Motricidad gruesa 

- Estructura sintáctica 

- Lectura 

 

 Al momento de la aplicación se le explicó a la muestra  la forma en la que se 

realizaría y asimismo se les preguntó si estaban de acuerdo en realizarlo, la totalidad de la 

muestra, se mostró dispuesta y lo realizaron adecuadamente. 
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   Objetivo general 

Determinar la relación existente entre el desempeño de tareas del lenguaje expresivo y las deficiencias de procesos de lectoescritura en 

niños de 5 a 9 años que asisten a la escuela María Luisa Aragón. 

 

Objetivos específicos Categoría Unidad de análisis Técnicas / Instrumentos 

1. Identificar las 

dificultades en el 

lenguaje expresivo de 

los niños y niñas de la 

escuela María Luisa 

Aragón. 
 

1.1. Lenguaje expresivo 1.1.1. Repetición de oraciones 

tamaño 

1.1.2. Repetición de oraciones 

por complejidad 

1.1.3.    Vocabulario Receptivo 

1.1.4.    Órdenes habladas 

1.1.5. Comprensión de historias  

Observación participante  

Escalamiento Likert 

Test RIO 

Test de Articulación 

  

2. Verificar las 

dificultades en la 

lectoescritura de los 

niños y niñas de la 

escuela María Luisa 

Aragón. 

2.1. Lectoescritura 

 

 

 

 

 

 

 

2.1.1. Nivel lector  

2.1.2. Nivel especifico  

2.1.3. Comprensión de 

lectura 

Observación participante  

Escalamiento Likert 

Test Exploratorio de Dislexia 

Específica TEDE 

Pruebas informales: dictado 

 

2.04. Operacionalización de objetivos  
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 2.1.4. Errores específicos 

en la expresión 

escrita. 

3. Comprobar la presencia 

de dificultades de 

lectoescritura 

coexistentes con 

deficiencias de lenguaje 

expresivo de los niños y 

niñas de la escuela 

María Luisa Aragón. 
 

3.1Dificultades coexistentes 

(lenguaje 

expresivo/lectoescritura) 

3.1.1 Iniciativa conversacional 

3.1.2. Mantiene conversaciones 

3.1.3. Léxico 

3.1.4. Pronunciación 

3.1.5 Semántica 

3.1.6. Realiza peticiones  

3.1.7. Negativa a peticiones 

(decir no) 

3.1.8. Entonación  

3.1.9. Asertividad 

3.1.10. Cierra conversaciones 

 

 

3.2.1 Reconocimiento de signos 

3.2.2 Comprensión de signos 

3.2.3 Reconocimiento de 

palabras 

3.2.4 Interpretación de palabras 

Lista de cotejo de lecto 

escritura 

Lista de cotejo de lenguaje 

expresivo 
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3.2.5 Control háptico 

3.2.6 Coordinación auditivo-

motora  

3.2.7. Motricidad fina 

3.2.8. Motricidad gruesa 

3.2.9. Estructura sintáctica 

3.2.10. Lectura 

4. Establecer las 

principales deficiencias 

del lenguaje expresivo 

manifestadas por los 

niños y niñas de la 

escuela María Luisa 

Aragón. 

 

4.1 Deficiencias del lenguaje 4.1.1. Repetición 

4.1.2. Expresión 

4.1.3. Comprensión 

 

Test RIO 

Test de Articulación  
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Capítulo III 

3. Presentación, interpretación y análisis de los resultados 

3.01. Características del lugar y de la muestra 

3.01.01. Características del lugar 

 La Escuela Nacional Urbana Mixta #144, que hoy lleva el nombre de “MARIA 

LUISA ARAGÓN”, tuvo su inicio en un local pequeño, construido de lepa, en la entrada 

de la actual colonia 6 de octubre, en la zona 7.  Esta escuela se formó como un anexo, de la 

escuela que hoy sigue siendo “Escuela Nacional Mixta Japón”, que siempre ha funcionado 

en la jornada matutina. La escuela se inició el 4 de enero de 1974 con un total de 150 

alumnos.  Los primeros maestros que laboraron en la nueva escuela y a quienes se les 

considera fundadores de la misma, son: el Profesor Guillermo Alfredo Argueta Villagrán, 

Profesora Alicia Cardona de Recinos, Profesora Dora Montenegro de Orozco, Licenciada 

Silvia Herrera de Herrera y la Profesora María Eugenia Molina, quien era directora con 

grado. La construcción del edificio fue terminada en julio de 1974 y fue entregado al 

personal de ambas escuelas, el 21 de enero de 1975, según consta en el acta #17 del libro 

de actas de la escuela.  El edificio está ubicado en la 14 calle final y 7ª. Avenida de la 

colonia La Verbena zona 7 de esta ciudad.  

 

 Viendo el récord y glorias de la actriz guatemalteca, recién fallecida, el Ministerio 

de Educación acordó aprobar el nombre de doña María Luisa Aragón, para la escuela de la 

Jornada Vespertina de la colonia La Verbena zona 7.  

 

 El edificio cuando fue entregado estaba integrado de la siguiente forma, contaba con 

dos direcciones (una para la Jornada Matutina y la otra para la Jornada Vespertina) seis 

aulas puras (con dos pizarrones cada una), un salón para biblioteca, dos salones para 

bodegas, un local para tienda escolar, cuatro juegos de servicios con lavamanos y bebedores 

(dos para varones y dos para niñas), dos locales para lavar trapeadores, una pila grande, un 

cuarto de guardianía, una cancha de Básquetbol y Voleibol. 

 

 En el establecimiento laboran seis  profesores de los cuales dos del sexo masculino 

dividiéndose así: un profesor de música, el profesor encargado de primero y segundo 
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primaria. Además, cuatro del sexo femenino que están encargadas de los grados de tercero, 

cuarto, quinto y sexto primaria. El personal administrativo consta solamente por la 

directora.  El personal de apoyo está constituido por una persona de sexo femenino la cual 

se encarga de la cocina, la limpieza y elaboración de alimentos.  

 

 El establecimiento cuenta aproximadamente con quince aulas, de las cuales la 

jornada matutina utiliza el total, contrario a la jornada vespertina que solo utiliza cinco 

aulas. La infraestructura de la escuela está construida de paredes de block con techos de 

lámina Duralita, con ventanas de paleta y piso de granito. Cada aula posee puerta de metal 

con chapa, candado y pasador en la parte media e inferior.  Los salones de clases cuentan 

con pizarrón, pupitres o mesitas y bancas, cátedra docente, no cuentan con sillas para los 

profesores y un mueble de madera para guardar materiales en mal estado.   

 

 Posee tres espacios abiertos, siendo el patio principal el de mayor acceso para los 

alumnos. Así como un salón de maestros, la dirección, una cocina, caseta que se encuentra 

en buen estado.  Servicio sanitario para niños y niñas los cuales se encuentran en su mayoría 

en mal estado, los alumnos deben echar agua manualmente con botes auxiliares, el agua la 

obtienen de toneles que están dentro de los baños, esto ocasiona que siempre este mojado 

el piso y se perciba mal olor. Estos son usados como bodega se observan sillas plásticas, 

cajas de cartón, materiales varios, basureros en mal estado los cuales tienen alrededor 

moscas y mosquitos.   

 

 Entre los servicios básicos con los que cuenta la escuela se evidencian electricidad 

durante la jornada, los tomacorrientes se encuentran en mal estado, porque los cables están 

expuestos y están inservibles cuenta con la estructura física para recibir  agua potable, sin 

embargo, es persistente la escases de agua la mayoría de días, obligando a almacenar agua 

en recipientes para posteriormente contar con este recurso.  Las puertas de acceso son 

portones grandes donde ingresan los alumnos por la parte frontal de la escuela y carros por 

la parte trasera de la misma. La accesibilidad de los alumnos y vecinos al establecimiento 

es buena, esta se encuentra en la parte céntrica de la colonia, en un terreno plano y estable. 
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3.01.02. Características de la muestra  

   La muestra equivale a 20 niños y niñas comprendidos en los rangos de 5 a 9 años 

de edad, los cuales cursan el primer y segundo grado de primaria, jornada vespertina.  

  Los alumnos residen en estructuras inmobiliarias de block, ladrillo y unas pocas de 

lámina con madera, son pocos los niños que acceden a vivir en construcciones formales. La 

mayoría provienen de hogares desintegrados, siendo la principal causa violencia 

intrafamiliar, así como abandono de hogar, entre otros. Esta situación promueve el descuido 

de los niños, esto hace que los mismos se encuentren solos o al cuidado de personas ajenas 

a la familia.  

 Desde temprana edad los niños son enviados a la calle a hacer las diligencias que los 

padres deberían hacer. Al estar en la calle los niños empiezan a tener amistades que tienen 

una mala influencia en ellos, lo que complica las relaciones sociales dentro de la escuela y 

rompe lineamientos de conducta repercutiendo también en el desempeño escolar. La 

mayoría de niños presentan escasos hábitos de higiene. La alimentación que reciben en sus 

hogares es desbalanceada, lo que refleja una desproporción en el peso y talla. La actitud de 

los alumnos se percibe hostil, irrespetuosa y no se evidencia el uso de normas sociales 

mínimas hacia sus maestros y compañeros.  

 El estado de ánimo que manifiesta la mayoría de alumnos es negativo, ya que en varias 

ocasiones refieren que no les gusta ir a estudiar, por lo tanto, promueven el desorden en el 

aula. Los mecanismos de defensa observados en los niños han sido la negación (es  el 

mecanismo por el cual el sujeto trata aspectos evidentes de la realidad como si no existiera),  

proyección (los sentimientos o ideas estresantes, son proyectadas hacia otras personas u 

objetos cercanos), aislamiento (es un mecanismo por el cual se divorcian los recuerdos de 

los sentimientos, como manera de soportar los hechos) y desplazamiento ( es un mecanismo 

por el cual se desprenden un hecho o persona de los sentimientos asociados y estos son 

adjudicados a otro hecho o persona).   

  Los problemas de conducta que presentan los alumnos en el aula se deben en su 

mayoría a falta de seguimiento de instrucciones, dificultades de atención, forma de 

corrección e intervención inadecuada, inactividad por la mañana, pocas oportunidades de 

acceder a una alimentación balanceada y en los horarios óptimos. La sociedad 

guatemalteca, especialmente la de bajos recursos, no tienen las oportunidades para 
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desempeñarse académicamente, por lo tanto, la mayoría de la población posee una 

escolaridad a nivel primario. La mayoría de padres de familia laboran en trabajos 

informales, por lo que no poseen estabilidad laboral y económica, afectando 

primordialmente las necesidades básicas de su familia. Otro de los problemas que aqueja a 

la comunidad es el alcoholismo y drogadicción lo que causa el descuido a sus hijos y el 

abandono de hogar, esto incide en la forma de educar y disciplinar a los niños, no son 

capaces de disciplinar a sus hijos mediante patrones de crianza adecuados.  

  La mayoría de padres de familia no asisten a sesiones convocadas por directora y 

docentes, tampoco participan en el proceso educativo de sus hijos, el cual consiste en revisar 

tareas, acompañarlos en su aprendizaje o velar porque cumplan con la asistencia a clases, 

lo que impide la mejoría de sus hijos en aspectos académicos y conductuales. El problema 

básico es la comunicación entre padres y maestros. Los padres de familia no muestran 

interés en el desempeño escolar de sus hijos, cuando se le solicita su presencia no se obtiene 

respuesta alguna. 
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3.02. Presentación e interpretación de resultados 

  En primera instancia se evaluó el lenguaje expresivo para lo cual se utilizó una Lista 

de Cotejo del Lenguaje Expresivo, Test RIO y Test de Articulación. A continuación  se 

presentan los resultados a través de gráficas de barras. 

 

Gráfica No.1 Lista de Cotejo del Lenguaje Expresivo  

 

    Fuente: Datos obtenidos de la Lista de Cotejo del Lenguaje Expresivo, utilizada en niños de primer y segundo grado             

Febrero/2020 

  

 

 Esta lista de cotejo permitió establecer las habilidades del lenguaje expresivo en las que 

la muestra presenta dificultad. En la gráfica No. 1 se observa que la muestra mantiene 

conversación con los pares sin embargo se observan dificultades en la articulación de 

fonemas, evidenciándose en su lenguaje espontaneo. Además presentan dificultad para 

culminar conversaciones lo cual se debe a su escaso vocabulario y deficiencias 

articulatorias. 
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Gráfica No. 2 Nivel de desarrollo del lenguaje 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     
 Fuente: Datos obtenidos de los resultados del Test RIO,  prueba utilizada en niños de primer y segundo grado  

  Febrero/2020.       

 

 En la gráfica No. 2 se observa que la muestra presenta un nivel del lenguaje  debajo de la 

media, debido a que sus habilidades comunicativas son deficientes, puesto que presentan 

dificultad para repetir oraciones de forma ordenada, escasa comprensión de historias y de 

comandos complejos, lo cual se evidenció en el proceso de evaluación. 

Gráfica No.3 Lenguaje Expresivo: Articulación (errores específicos) 

 

   

 

 

 

 

 

    Fuente: Datos obtenidos de los resultados del Test de Articulación, prueba utilizada en niños de primer y segundo grado Febrero/2020.       
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   En la gráfica No.3 se observa que los  niños presentan sustituciones, omisiones, 

distorsiones y adiciones de fonemas. Esto se debe a un inadecuado uso del aparato 

fonoarticulador, puesto que, se evidenció que algunos estudiantes se esforzaban por repetir 

adecuadamente el ítem a evaluar más no mostraban esfuerzo al momento de entablar una 

conversación, es decir, que la muestra presenta diversas dificultades a nivel articulatorio en 

su lenguaje espontaneo, debido a un mal hábito de uso del aparato fonoarticulador. 

 

         Posteriormente se realizó una evaluación de la lectoescritura, para lo cual se utilizó 

Escalamientos Likert, Test Exploratorio de Dislexia Especifica TEDE y una Rúbrica para 

evaluar dictados. A continuación se presentan los resultados por medio de gráficas. 

Gráfica No.4 Habilidades de lectura 

  

 

 

  

 

 

 

 

                  Fuente: Datos obtenidos del Escalamiento Likert, utilizado en niños de primer y segundo grado Febrero/2020.       

  

  La gráfica No. 4 muestra que los niños evaluados presentan dificultad en las 

habilidades de lectura, debido a que cada una de las habilidades descritas en la gráfica se 

acompañan de habilidades del lenguaje expresivo, las cuales están alteradas, desde aquí 

podemos notar que existe una relación entre estas variables. 
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Gráfica No.5 Habilidades de Escritura  

 

  

 

 

 

 

 

 

 

             Fuente: Datos obtenidos del Escalamiento Likert, utilizado en niños de primer y segundo grado Febrero/2020.       

  

 La gráfica No. 5 muestra que los niños y niñas presentan dificultades en las 

habilidades de escritura, manifestándose en la toma de dictados y copia, esto se debe a una 

inadecuada estimulación y falta de estrategias que potencialicen las habilidades requeridas 

para desempeñar tareas de escritura, lo cual se evidenció durante el proceso de evaluación. 

Gráfica No.6 Nivel de Lectura y Escritura 

 

  Fuente: Datos obtenidos de los resultados del Test Exploratorio de Dislexia Especifico TEDE, prueba utilizada en niños 

 de primer y segundo grado Febrero/2020.      

 En la gráfica No.6  se observa que la mayoría de la muestra posee un nivel 

lectoescritor muy por debajo de la media, esto se debe a que no han alcanzado las 
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competencias de lectura y escritura acordes a su edad, las cuales son importantes para que 

dicho proceso se lleve a cabo adecuadamente, esto se evidenció y reflejó en el proceso de 

evaluación, además, mediante una observación rigurosa de los cuadernos y libros de texto 

de los estudiantes. 

Gráfica No. 7 Lectoescritura: Errores específicos 

     Fuente: Datos obtenidos de los resultados del Test Exploratorio de Dislexia Especifico TEDE combinados con la   

    rúbrica para evaluar dictados, prueba utilizada en niños de primer y segundo grado Febrero/2020.       

 

 En la gráfica No. 7 se observan los errores específicos en la lectoescritura, los  niños 

presentan sustituciones, omisiones, distorsiones y adiciones de grafemas en la escritura y 

fonemas en la lectura. Esto se debe a la dificultad que presentan a nivel del lenguaje 

expresivo, puesto que se identificaron exactamente los mismos errores en cuanto a grafema 

y fonema en el lenguaje expresivo y lectoescritura. Los datos representados en la gráfica se 

categorizaron de acuerdo a los datos requeridos para la realización de la presente 

investigación. 

  Por consiguiente, se realizó una evaluación breve de inteligencia para 

descartar la existencia de Discapacidad Intelectual, condición que podría errar los 

resultados de la investigación. A continuación se presentan los resultados por medio de 

gráficas. 
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Gráfica No. 8 Inteligencia  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

           Fuente: Datos obtenidos de los resultados del Test Breve de Inteligencia de Kaufman, prueba utilizada en niños  

           de primer y segundo grado Febrero/2020.       

  

 La gráfica No.8 muestra que 16 niños presentan un CI muy bajo y 4 niños presentan 

un CI bajo, sin embargo estos datos no alertan de la presencia de una Discapacidad 

Intelectual, puesto que el área más bajo en la evaluación fue el área de vocabulario, el cual 

según el nivel de desarrollo del lenguaje expresivo se encuentra afectado significativamente 

en los estudiantes evaluados. 

 Finalmente, tomando como base los datos recolectados en el proceso de evaluación 

se realizó un coeficiente de correlación para describir el tipo y grado de relación entre las 

dos variables estudiadas en la presente investigación, cuyos resultados fueron los 

siguientes: 
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Gráfica No. 9 Coeficiente de Correlación: Nivel de Desarrollo  

           

 

 

 

 

 

 

 

                 Fuente: Datos obtenidos del coeficiente de correlación el cual se realizó con los resultados de las evaluaciones  

                         del lenguaje expresivo y lectoescritura, realizada niños de primer y segundo grado Febrero/2020.       

 

        En la gráfica No.9 se presenta la correlación entre el nivel del desarrollo del lenguaje 

y el nivel lectoescritor de la muestra, se categorizaron de la siguiente forma: muy debajo 

de la media, debajo de la media, media, y medianamente superior a la media. Se utilizó una 

fórmula para determinar el coeficiente de correlación el cual dio como resultado 

0.681005225 lo que significa que las variables tienen una correlación directa.  
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Gráfica No.10 Coeficiente de correlación: Errores Específicos 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                 Fuente: Datos obtenidos del coeficiente de correlación el cual se realizó con los resultados de las evaluaciones  

                 del lenguaje expresivo y lectoescritura, realizadas en niños de primer y segundo grado Febrero/2020.       

 

 

 En la gráfica No. 10 se observa la correlación entre los errores específicos 

encontrados en el lenguaje expresivo y lectoescritura de la muestra (sustituciones, 

omisiones, distorsiones y adiciones de fonemas y grafemas), se utilizó una fórmula para 

determinar el coeficiente de correlación el cual dio como resultado 0.797581262 lo que 

significa que las variables tienen una correlación directa casi perfecta. Esta correlación 

directa se sustenta con los hallazgos en cuanto a errores específicos encontrados tanto en el 

lenguaje expresivo y lectoescritura y su relación directa entre grafemas y fonemas 

afectados. Por lo tanto, la correlación directa entre ambas variables se debe a que las 

habilidades necesarias para la adquisición de la lectoescritura se encuentran ligadas con las 

habilidades lingüísticas que el niño debe adquirir previo al aprendizaje de cualquier tema 

en específico; por lo que, si un niño no adquiere las habilidades del lenguaje claves para su 

desarrollo integral se verán perjudicados todos los aprendizajes que pueda tener a través de 

su entorno inmediato, limitando así la adquisición de conocimientos nuevos. 
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Gráfica No. 11 y No. 12 Errores específicos por Fonemas (Lenguaje Expresivo) y por Grafemas (Lectoescritura)  

 

 

 En la Gráfica No. 11 y No. 12 se muestra la tendencia de los errores específicos en el lenguaje expresivo y lectoescritura. Podemos 

observar que los errores específicos como lo son omisiones y sustituciones se presentan tanto en los fonemas como en los grafemas, está 

gráfica permite observar la relación directa que hay entre la afectación de un fonema y un grafema, así como también las palabras en las 

usualmente se encuentran dificultades. Por medio de estos resultados se puede sustentar la correlación entre ambas variables.
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Fuente: Datos obtenidos de los resultados del Test Exploratorio de Dislexia Especifico TEDE y Test de 

Articulación, pruebas utilizadas en niños de primer y segundo grado Febrero/2020.      

Fuente: Datos obtenidos de los resultados del Test Exploratorio de Dislexia Especifico TEDE y Test de 

Articulación, pruebas utilizadas en niños de primer y segundo grado Febrero/2020.      
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3.03. Análisis general 

 La presente investigación tenía como objetivo general determinar si las dificultades 

presentes en el lenguaje expresivo coexisten con las dificultades en la adquisición de la 

lectoescritura. Por lo tanto, se evaluó el lenguaje expresivo y lectoescritura de la muestra. 

  En primera instancia se evaluó el lenguaje expresivo cuya evaluación reflejó que 6 

niños de la muestra presentan un nivel del lenguaje muy por debajo de la media, 6 presentan 

un nivel del lenguaje debajo de la media, 6 se encuentran en la media, mientras que los 

otros 2 se encuentran medianamente superior a la media, además, en la evaluación se 

observó que la mayoría de los errores en la articulación de fonemas son a causa de un hábito 

de uso inadecuado del aparato fonoarticulador, se observó que los niños que se encuentran 

en la media durante el proceso de evaluación articulaban adecuadamente, más no en su 

lenguaje espontaneo. Este hábito de uso inadecuado repercute en las demás habilidades 

lingüísticas del niño como lo es el uso del lenguaje. 

 Asimismo, se procedió a evaluar la lectoescritura, en esta evaluación se determinó 

que 10 niños poseen un nivel lector muy por debajo de la media, tres niños se encuentran 

en la media y un niño se encuentra medianamente superior a la media.  

 Por lo tanto, tomando en cuenta estos datos se realizó un coeficiente de correlación 

el cual dio como resultado 0.681005225 lo que significa que las variables tienen una 

correlación directa. Además, al evaluar los errores específicos presentes en cada una de las 

variables se determinó que el coeficiente de correlación es de 0.797581262 lo que significa 

que las variables tienen una correlación directa casi perfecta.  

 El lenguaje expresivo es el que nos permite comunicarnos con nuestro entorno 

inmediato, por otro lado, la lectoescritura es la habilidad que nos permite plasmar el 

lenguaje, por lo que el desarrollo inadecuado del lenguaje expresivo afectará de forma 

directa el proceso de adquisición de la lectoescritura. Asimismo, en el proceso de 

evaluación se identificó la relación directa de los errores específicos  del lenguaje expresivo 

y de la lectoescritura identificando la relación entre fonemas y grafemas, siendo las 

sustituciones y omisiones  las que coexisten de forma directa en ambos (fonemas y 

grafemas) lo cual apoya los hallazgos de la investigación en cuanto a la correlación de 

variables. 
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Capítulo IV 

4. Conclusiones y recomendaciones  

4.01. Conclusiones  

- Existe una relación directa entre el desempeño de tareas del lenguaje expresivo 

y las deficiencias de procesos de lectoescritura, puesto que las habilidades 

necesarias para la adquisición de la lectoescritura se encuentran ligadas con las 

habilidades lingüísticas que el niño debe adquirir previo al aprendizaje de 

cualquier tema en específico; por lo que, si un niño no adquiere las habilidades 

del lenguaje claves para su desarrollo integral se verán perjudicados todos los 

aprendizajes que pueda tener a través de su entorno inmediato, limitando así la 

adquisición de conocimientos nuevos, por consiguiente, el aprendizaje de la 

lectoescritura. 

- Los niños y niñas presentan un nivel del lenguaje bajo, puesto que presentan 

dificultades en la articulación entre ellos sustituciones, omisiones, distorsiones 

y adiciones de fonemas, además, presentan dificultades para estructurar 

oraciones adecuadamente esto se debe a un inadecuado uso del lenguaje. 

- Algunos estudiantes presentan dificultades en el lenguaje a nivel articulatorio 

debido a un hábito de uso inadecuado del aparato fonoarticulador. 

- El nivel de lectura y escritura de los niños evaluados se encuentra muy por 

debajo de la media puesto que no cuentan con las competencias necesarias para 

la correcta adquisición de la lectoescritura. 

- Se identificó que los principales errores específicos en cuanto a la lectoescritura 

se categorizan en: sustituciones, omisiones, adiciones e inversiones de grafemas 

y fonemas. 
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4.02. Recomendaciones 

 

- Informar a los estudiantes que realizan prácticas supervisadas en la escuela 

“María Luisa Aragón”  que deben considerar la coexistencia de las dificultades 

en la adquisición de la lectoescritura con las dificultades del lenguaje expresivo 

para lo cual es importante  brindar al personal docente técnicas y estrategias 

que coadyuven objetivamente a mejorar no solo el nivel lectoescritor del 

estudiante, sino también el nivel del lenguaje. 

- Formar a la  Directora de la escuela “María Luisa Aragón" sobre los beneficios 

que se obtendrían al dar seguimiento al plan Leamos Juntos propuesto por el 

MINEDUC, el cual mejoraría el lenguaje y a la vez impactaría en el aprendizaje 

de la lectura y escritura de los niños y niñas que asisten a dicha escuela. 

- Brindar estrategias al personal docente que permita estimular el área 

pragmática del lenguaje de los estudiantes para mejorar el uso del mismo. 

- Implementar estrategias que permitan estimular el uso adecuado del aparato 

fonoarticulador de los estudiantes, para que logren una articulación adecuada. 

- Informar a los padres de familia la importancia que tiene su interés en el 

proceso de aprendizaje para disminuir las dificultades en la lectoescritura. 

- Exhortar al personal docente de la escuela” María Luisa Aragón” a poner en 

práctica las técnicas y estrategias brindadas para mejorar el nivel lector de los 

estudiantes. 
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Universidad de San Carlos de Guatemala   

Centro Universitario Metropolitano –CUM-  

Escuela de Ciencias Psicológicas   

 

  

Consentimiento Informado Para Padres de Familia  

 

Yo_____________________________________________________  con  No.  De  DPI   

___________________________ con domicilio en __________________________________madre/padre   

(encargado)  de: ________________________________________________voluntariamente estoy de 

acuerdo en que mi hijo/a participe ____ veces a la semana, en horario de  ______ a ______,  en el proceso de 

evaluación para llevar a cabo la investigación titulada “Dificultades en la adquisición de la lectoescritura en 

niños y niñas de 5 a 9 años que presentan alteraciones en el lenguaje expresivo”  ___________; donde  he 

sido informada (o)   sobre las responsabilidades y compromisos que se adquieren al participar en el mismo, 

además de  saber que la información que se proporcione a  la investigadora será   confidencial y  se utilizará 

únicamente con fines de investigación,  formación y desarrollo profesional para la institución.   

Autorizo que en determinados procesos psicopedagógicos y/o médicos se registren las sesiones y se 

publiquen, en los siguientes medios (informes, grabadora, video, fotografías, redes sociales de la institución, 

etc.),  con previo aviso.  

Si en algún momento siente que se está violando su privacidad o intimidad, puede sentirse en libertad de 

suspender su participación en los procesos de la institución, dejando constancia de los motivos de su deserción 

y que exonera a la institución de toda responsabilidad legal.   

Así mismo me comprometo a informar previamente las ausencias que sean por motivos escolares y otros.   

Por lo anterior acepto firmar el consentimiento informado.   

Guatemala, ___________________de _________________20___  

 

 

 

F___________________________             F__________________________ 

Padre o Madre de familia                              Psicóloga en formación  Vo.Bo. 
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Test Exploratorio de Dislexia Específica.  TEDE     - 3 

 

 

Nombre..................................................................................................................... Edad................... 

Fecha de Nacimiento...................................................................................  Escolaridad.................... 

Examinador..................................................................................................  Fecha............................. 

 

 

1. Nombre de la letra. 
 

b ___ m ___ c ___ l ___ a ___ g ___ d ___ p ___

  

s ___ e ___ ch ___ q ___ ñ ___ 

 

 

2. Sonido de la letra. 
 

l ___ s ___ ll ___ q ___ r ___ t ___ e ___ ch ___ 

j ___ y ___ v ___ d ___ m ___ 

 

 

3. Sílabas directas con consonantes de sonido. 
 

sa ___ te ___ mo ___ lu ___  ri ___  fa ___ 

 

 

4. Sílabas directas con consonantes de doble sonido. 
 

co ___ ci ___ ga ___ ge ___ cu ___ gi ___ 

 

 

5. Sílabas directas con consonantes dobles. 
 

lle ___ cha ___ rri ___ lle ___ rru ___ cho ___ 

 PROTOCOLO 
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6. Sílabas directas con consonantes seguidas de “u” muda. 
 

gue ___ qui ___ gui ___ que ___ 

 

 

7. Sílabas indirectas de nivel simple. 
  

is ___ ac ___ in ___ em ___ ul ___ ar ___ 
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Test Exploratorio de Dislexia Específica.  TEDE       - 4 

 

 

8. Sílabas indirectas de nivel complejo. 
 

ob ___ et ___ ap ___ ex ___ af ___ ad ___ 

 

 

9. Sílabas complejas. 
 

til ___ pur ___ mos ___  cam ___  sec ___ lin ___ 

 

 

10. Sílabas con diptongo de nivel simple. 
 

mia ___  tue ___ feu ___ rou ___ nio ___ pia ___ 

 

 

11. Sílabas con diptongo de nivel complejo. 
 

lian ___ reis ___ viul ___ siap ___ boim ___ siec ___ 

 

 

12. Sílabas con fonogramas de nivel simple. 
 

bra ___ fli ___ gro ___ dru ___ cle ___ tri ___ 

 

 

13. Sílabas con fonogramas de nivel complejo. 
 

glus ___ prom ___ tris ___ plaf ___ blen ___ frat ___ 

 

 

14. Sílabas con fonogramas y diptongos de nivel simple. 
 

brio ___ crue ___  trau ___ glio ___ pleu ___ drie ___  
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15. Sílabas con fonogramas y diptongos de nivel complejo. 
 

crian ___ flaun___ prien ___ clous ___ triun ___ blauc ___ 

 

 

16. Letras confundible por sonidos al principio de la palabra. 
 

chado y j s ll ch   deco f d t l n 

fido  f j v b s   llotio ll ch ñ j g 

tarpo  c k t m d   gupa y r j m g 

Test Exploratorio de Dislexia Específica.  TEDE         - 5 

 

 

boso  b ñ t f p  jallon g y ll j f 

pola  s t b m p  querpo g s j q c 

mite  s m n l b  ñumo ll j ñ m

 ch 

 

 

17. Letras confundibles por grafía semejante. 
 

nomino ___ ohnado ___ deste ___  alledo ___  

rechido ___ chaquillo ___ laqueta ___ sagueso ___ 

quiguifi ___ ifjuti ___ voyate ___ quellimi ___ 

 

 

18. Inversiones de letras. 
 

bado ___  dipo ___ babe ___  quebo ___ quido ___          

duda ___ 

bapi ___  quipi ___ dubopi ___  pebade ___ numo ___            saute ___ 
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19. Inversiones de palabras completas. 
 

la ___ sol ___ se ___ las ___ nos ___ 

los ___ al ___ es ___ son ___ le ___  sal ___ 

 

 

20. Inversiones de letras dentro de la palabra. 
 

palta ___  sobra ___ trota ___ plumón ___ turco ___ trono ___ 

balcón ___  negar ___ sabré ___ calvo ___ nobel ___ pardo ___ 

 

 

21. Inversiones de orden de la sílaba dentro de la palabra. 
 

loma ___ saco ___ dato ___ tapa ___ tala ___ cabo ___ 

sopa ___ toga ___ saca ___ choca ___ cala ___ caro ___ 
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Rúbrica para Evaluar Dictados 

 

Nombre:________________________ Fecha de evaluación__________________________ 

Instrucciones: A continuación, encontrará una serie de afirmaciones sobre errores que pueden estar 

presentes en la toma de un dictado, coloque una X dependiendo de la frecuencia con la que el 

niño/niña evaluado presenta cada uno de ellos. 

 

 

Afirmaciones Siempre 
A 

veces 
Usualmente Nunca 

1. El niño/niña presenta dificultad para tomar el lápiz. 
    

2. El niño/niña presenta una coordinación visomotora 

inadecuada. 

    

3. El niño/niña presenta una deficiente orientación 

espacial, evidenciándose en el mal uso del espacio de la 

hoja. 

    

4. El niño/niña presenta una postura inadecuada al igual 

que la posición del papel. 

    

5. El niño/niña presenta una grafía irregular y falta de 

alineación de la escritura. 

    

6. El niño/niña presenta dificultad para mantener el trazo 

continuo, por lo que algunas letras están hechas de trazos 

sueltos. 

    

7. El niño/niña realiza sustituciones de letras en la toma 

del dictado. 

    

8. El niño/niña realiza omisiones de letras en la toma 

del dictado. 

    

9. El niño/niña realiza adición de letras en la toma del 

dictado. 

    

10. El niño/niña utiliza tildes.     

Fuente: Estándares educativos de Guatemala (USAID 2007); (Silva, 2011). 
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Lista de cotejo del lenguaje expresivo 
 

Nombre:________________________ Fecha de evaluación_________________ 
 

Instrucciones: A continuación se presenta un listado de habilidades con relación al 

lenguaje expresivo, léalas y marque con una X la respuesta, tome en cuenta las habilidades 

del niño o niña en evaluación. 

 

Habilidad en observación Sí No 

1.El niño/niña inicia conversaciones con los pares   

2.El niño/niña denota interés en mantener conversaciones 
con pares 

  

3.Utiliza el niño conjuntos de palabras de forma compleja   

4.El niño/ niña articula y emite sonidos adecuados al hablar   

5.El niño/niña es capaz de realizar peticiones a pares o al 
profesor cuando requiere algo 

  

6.El niño/niña rechaza peticiones o decir no cuando algo no 
le convence o se siente inconforme 

  

7.Utiliza el niño/niña expresiones adecuadas para referir lo 

que desea expresar 

  

8.Realiza el niño/niña variaciones durante las expresiones 
que utiliza 

  

9.Transmite el niño/niña sus estados de ánimo a través del 
lenguaje 

  

10.El niño/niña denota habilidad para culminar 
conversaciones que ha iniciado previamente 

  

11. Estructura, expone o responde oralmente a mensajes 
informativos emitidos por otras personas 

  

12. Expresa oralmente sus emociones, sentimientos, 
experiencias y conocimientos por medio de la narración, 
descripción y exposición de temas de su contexto familiar 
y escolar. 

  

Fuente: Estándares educativos de Guatemala (USAID 2007) 
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Escala de habilidades de lectoescritura 

 

Nombre:________________________ Fecha de evaluación__________________________ 

Instrucciones: A continuación, encontrará una serie de afirmaciones sobre alumnos, coloque una 

X dependiendo de la frecuencia con la que su alumno o alumna realiza las frases sobre el 

comportamiento de estos. 

Afirmaciones Siempre 
A 

veces 
Usualmente Nunca 

Lectura 

1. El niño/niña reconoce signos (alfabéticos, numéricos, 

etc.) 

    

2. El niño/niña comprende signos (alfabéticos, 

numéricos, etc.) 

    

3.El niño/niña reconoce palabras 
    

4.El niño/niña es capaz de interpretar palabras 
    

5. El niño/niña realiza lectura deficiente 
    

6. El niño/niña lee en voz alta, con fluidez y precisión 

diferenciando textos literarios e informativos, haciendo 

inferencias y predicciones: detalles importantes, 

diferencia entre el personaje principal y los secundarios. 

    

7. El niño o niña presenta una velocidad lectora muy por 

debajo de la media para su edad. (menos de 35 palabras 

por minuto) 

    

8. El niño/niña presenta una lectura mecánica, monótona 

y sin comprensión. 

    

Escritura 

1.El niño/niña muestra adecuada habilidad visomotora     

2.El niño/niña copia dictado de forma deficiente     

3.El niño/niña sostiene el crayón/lápiz sin dificultad     

4.El niño/niña realiza trazos de forma adecuada     

5.El niño/niña es capaz de escribir de forma ordenada 

de manera que lo que escribe tiene sentido 

    

6. Utiliza la mayúscula, el punto y los dígrafos al 

comunicarse por escrito 

    

Fuente: Estándares educativos de Guatemala (USAID 2007) 


