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Resumen
Areas Curriculares de Lectura y Escritura y Habilidades Cognitivas en nifios de Primero
Primaria de 7 afios de edad, de la Asociacion de esperanza, Hogar Miguel Magone y Hogar

Luz de Maria, en la ciudad de Guatemala.
Por Geraldine Brigitte Contreras Torreblanca y Katheryne Dayane Veliz Sandoval

Esta ivestigacion tuvo como principal objetivo evidenciar la relacion de las
habilidades cognitivas de memoria y atenciébn con el aprendizaje de las areas curriculares de
lectura y escritura, en los nifios de 7 afios que viven en ambos hogares, se identificd por medio
de evaluaciones estandarizadas el aprendizaje de los nifios en las areas curriculares,
habilidades cognitivas y coeficiente intelectual. La relacion de las habilidades cognitivas de
memoria y atencion con las areas académicas de lectura y escritura que se presentaron en el
estudio se findamentaron con un enfoque constructivista y teoria de aprendizaje de Piaget, la
cual es una reorganizacion de estructuras cognitivas, cambios en el conocimiento,
mteriorizando nuevos a partir de la experiencia, por lo cual se realizO una recombinacién de
esquemas mentales que ya se poseia, fortaleciéndolos por medio de las habilidades cognitivas

de memoria y atencion.

El estudio se present6 desde un enfoque cuantitativo, serealizd elanalisis de correlacion
entre las variables de habilidades académicas y areas curriculares por medio del test de
correlacion de Pearson. El estudio ha sido socializado con el propodsito de conocer la
importancia de la relacion entre ambas variables. Al culminar la mvestigacion, se evidencio la
relacion positiva de la habilidad cognitiva de atencion en el aprendizaje de la lectura, por lo
cual debe de ser reforzada en los primeros afios escolares, la habilidad de memoria puede ser
trabajada en futuros estudios para confirmar relacion positiva o negativa en las dareas

curriculares.



Prélogo

Las habilidades cognitivas en los nifios y nifias de nivel escolar son de importancia en
la adquisicion de areas académicas bdsicas, ya que son una base fundamental para la practica
de un aprendizaje significativo. La educaciébn escolar no completa los procesos de las
habilidades cognitivas ya que existe una falta de conocimiento en estrategias para la
estimulacion de dichas areas. Por lo cual en ambos hogares se observaron repitencia escolar,
falta de atencion en instrucciones, disminucion en la capacidad de recordar instrucciones verbales o

escritas.

El proceso de ensefanza aprendizaje da mayor prioridad a los procesos cognitivos que
a los emocionales, considerando en algunas ocasiones que estos no tiene relacion alguna entre
si; sin embargo, es necesario mencionar, que, para lograr el desarrollo 6ptimo de los nifios y
nias en los hogares ambos aspectos deben ser igualmente estimulados debido a las

experiencias que han tenido a lo largo de su nifez

Para dar solucion adicha problematica, se necesitd conocer la situacion de nifios y nifias
de 7 anos de edad que cursen primer grado de los dos hogares a evaluar. Por lo cual se llevo a
cabo una serie de procesos como evaluaciones psicométricas, conocimiento de las instalaciones
de los hogares, estrategias a utilizar por los maestros a cargo del grado, asi como observacion

del comportamiento o el seguimiento de instrucciones.

Los objetivos fueron, evaluar el coeficiente intelectual de los nifios de 7 afos de edad,
en el grado de primero primaria, por medio del test de inteligencia K-BIT. Identificar el nivel
de aprendizaje de las areas curriculares de lectura y escritura, por medio de la prueba de

habilidades académicas iniciales (PHAI). Identificar las habilidades cognitivas de memoria y



atencion, por medio del test de memoria (primaria y ESO) y el test de Percepcion de
Diferencias CARAS-R. Determinar la relacion que existe entre las habilidades cognitivas de

memoria y atencion y areas curriculares de lectura y escritura segin la edad de 7 afios.

Los hogares que participaron en el estudio fueron, Hogar Miguel Magone y Hogar Luz
de Maria, ambos en la ciudad de Guatemala, atendiendo a nifios y nifas en vulneracion de sus
derechos que son remitidos de los juzgados de nifiez y adolescencia, la muestra fue
seleccionada en el mes de marzo, a 14 nifios y nifias en edad escolar de primero primaria. Al
realizar las evaluaciones la encargada de uno de los hogares nos indicé que un nifio ingreso dos
dias antes de llegar a evaluar, por lo que solicitd la evaluacion y esto nos llevo a evaluar a 15

nifos.

Los aportes que se brindaron a las istituciones son los resultados de las pruebas de
habilidades cognitivas y de las areas basicas de lectura y escritura, para verificar los niveles de

aprendizaje y asi reforzar y estimular en los nifios y nifas las areas que presentan deficiencia.

Se agradece a: Hogar Miguel Magone y Hogar Luz de Maria quienes trabajan por y
para la nifiez guatemalteca y velan por el cumplimiento de sus derechos, también a cada una
de las personas que participaron; por su tiempo y confiar en el profesionalismo que se mantuvo,

ya que ellos fueron parte importante para realizar dicho estudio.



Capitulo 1

1. Planteamiento del problema y marco teorico
1.01. Planteamiento del problema.
El siguiente estudio se realizd en la Asociacion de Esperanza, Hogar Miguel Magone y
Hogar Luz de Maria. Los participantes del estudio fueron nifos de primer grado de primaria

que tuvieran cumplidos los 7 afios a 7 afios con 11 meses de edad.

A través de la observacion y entrevistas con personal y autoridades de los hogares, en
la primera semana del mes de octubre del afio 2020, se distinguieron las siguie ntes
problematicas: la repitencia escolar en su mayoria era en el grado de primero primaria, siendo
6 nifos en el hogar Miguel Magone y 2 nifios en el hogar Luz de Maria, asi mismo las docentes
de ambos hogares refirieron que la falta de estimulacion oportuna a temprana edad afectd la
motricidad, la lectura y la escritura. Los nifios evaluados presentaron bajo rendimiento escolar,
baja tolerancia a la frustracion, periodos cortos de atencion, incapacidad de recordar lo que
aprendieron en el dia, esto referido por personal y autoridades de los hogares al realizarles la

entrevista.

El desarrollo académico de los nifios de ambos hogares no era el adecuado segin edad
cronologica. En ambos hogares se observd la necesidad y la problematica de trabajar las

habilidades cognitivas para un mejor rendimiento académico.

Por lo cual se observd que la consecuencia a dicha problematica se reflejo en los
hogares que imparten educacion escolar y en los establecimientos del nivel primario, segun
estudios realizados con anterioridad el 17% de la poblacion delnivel de primaria no presentaron
eficiencia y calidad en recibir educacion, lo cual es alarmante. La tasa de repitencia era alta en
la primaria, en un promedio de 23% en su mayoria en los grados de primer y segundo grado.

Es decir, casi 1 de cada cuatro alumnos repitid el primer grado en esos afios (Acena, 2019).



La mayoria de los nifos y nifias, al culminar el primer grado del nivel de educacion
primaria, de acuerdo con el Curriculum Nacional Base (CNB), “los estudiantes debian leer
textos de distinto contenido, comprendiendo a nivel literal y complementario, con fluidez y
solo el 13 por ciento de la poblacion de estudiantes del sector oficial logr6é leer con fluidez y
comprension, sin embargo, en el sector oficial solo uno de cada 10 lo logr6” (DIGEDUCA,
2018). Los estandares descritos eran segin el Curriculum Nacional Base y no segin los

estandares educativos que deben aprender cada nifio o nifia de acuerdo al grado.

Segin estudios realizados indicaron que las razones por las cuales los nifios estaban
presentando dificultades en las areas Curriculares de lectura y escritura era el aprendizaje
explicito en el aula y que los maestros no les dedicaron tiempo suficiente para practicar, por
lo cual no fueron utilizadas las habilidades cognitivas, por falta de conocimiento de estrategias,
por lo cual los factores que mas impacta en la 2calidad educativa eran los conocimientos que

poseen los docentes (Acefia, 2019).

Las habilidades cognitivas han sido las destrezas y procesos de la mente necesarios para
realizar una tarea, ademas trabajaron en la mente y facilitaron el conocimiento al ser las

responsables de adquirirlo y recuperarlo para utilizarlo posteriormente (Carrasquero, 2014).

Las areas curriculares se refieren a un conjunto de contenidos educativos que se
consideraron sustancialmente relacionados entre si. Las areas curriculares han existido en
diversos niveles jerarquicos, segiin el nivel de andlisis que se considere, y se organizan bajo
algin principio de clasificacién. De esta manera existen areas curriculares mas elementales o

basicas que otras, las cuales pueden estar conformadas por varias areas elementales o basicas.

Las variables del estudio fueron relacionadas con la teoria de aprendizaje del psicdlogo
Jean Piaget, la cual es una teorfa de postura constructivista, indicando que los nifios tienen un

papel activo al momento de aprender. Para Piaget las diferentes estructuras mentales van



modificdindose y combindndose entre ellas a través de la experiencia, por medio de Ia
adaptacion al entorno y la organizacidon de nuestra mente llevando a cabo un aprendizaje

significativo para futuras habilidades.

Segin la teoria de Piaget los primeros afios del nifio son importantes para el desarrollo

de Habilidades Cognitivas en su exterior y asi tener mayor desarrollo en la etapa escolar.

Por lo cual segiin la problematica evidenciada en ambos hogares, se sugirié fortalecer
las habilidades cognitivas, estimular dichas areas desde la edad temprana, segin indica Piaget
es la edad en la cual el nifio aprende a conocer el exterior para luego resolver problemas de

manera correcta y logica. (Citado en Brito, 2014)

La estimulacion debid de brindarse previo a la adquisicion de las areas curriculares de
lectura y escritura, por medio de estrategias que fortalezcan las habilidades de memoria,
pensamiento, atencion, creatividad, percepcion y pensamiento abstracto o analdgico y asi
obtener mejor desarrollo en la etapa escolar con resultados favorables para el nifio o nifa, la

escuela y la educacion del pais.

Se destaco que el nifo o la nifia al momento de comprender un texto, hace uso de
aspectos como: saber cotidiano, conocimiento académico, pero el problema radica,
fundamentalmente, en no lograr enlazar esos aspectos con los planteamientos del texto, en
donde la memoria y la atencion se constituyen en los principales procesos para vincular esos

conocimientos. El presente estudio dio respuesta a las siguientes interrogantes.

(Cual es el coeficiente intelectual delos nifios de 7 afios de edad, en el grado de primero
primaria, del Hogar Miguel Magone y hogar Luz de Marifa? , ;en qué nivel de aprendizaje de
las areas curriculares de lectura y escritura se encuentran los nifios de 7 afios de edad, en el

grado de primero primaria del Hogar Miguel Magone y hogar Luz de Maria? , ;jcudl es el nivel



en las habilidades cognitivas de memoria y atencion en los nifos de 7 afios de edad, en el
grado de primero primaria del Hogar Miguel Magone y hogar Luz de Maria? , ;jcudl es la
relacion entre las habilidades cognitivas de memoria y atencion y areas curriculares de lectura

y escritura segun la edad de 7 afos?



1.02 Objetivos.
Objetivo General:
e Evidenciar la relacion de habilidades cognitivas de memoria y atencion con las
areas curriculares de lectura y escritura de nios de 7 afios de edad, en el grado de primero

primaria, del hogar Miguel Magone y hogar Luz de Maria.

Objetivos Especificos:

e Evaluar el coeficiente intelectual de los nifios de 7 afios de edad, en el grado de
primero primaria, del hogar Miguel Magone y hogar Luz de Maria, por medio del test de

mteligencia K-BIT

e Identificar el nivel de aprendizaje de las areas curriculares de lectura y escritura
de los nifos de 7 afios de edad, en el grado de primero primaria del hogar Miguel Magone y

hogar Luz de Maria, por medio de la prueba de habilidades académicas miciales (PHAI).

e I[dentificar las habilidades cognitivas de memoria y atencién en los nifios de 7
anos de edad, en el grado de primero primaria del hogar Miguel Magone y hogar Luz de
Maria, por medio del test de memoria (primaria y ESO) y el test de Percepcion de Diferencias

CARAS-R

e Determinar la relacion que existe entre las habilidades cognitivas de memoria y

atencion y areas curriculares de lectura y escritura segun la edad de 7 afos.



1.03 Marco tedrico.

1.03.01 Antecedentes del estudio.
El estudio se enfocoO en la necesidad de fortalecer previamente las habilidades
cognitivas de memoria y atencion para el micio del aprendizaje de las areas curriculares,

mostrando asi un mejor desempefio académico a lo largo del contexto educativo.

Estimular previamente una habilidad cognitiva ayudd a la capacidad del niio de
adaptarse a las areas curriculares basicas, de lectura, escritura y célculo. Mejor6 el micio de
una educaciéon primaria tuvo beneficios a largo plazo en los avances que presentaron segin el
rendimiento escolar de cada nifio. Por ello Piaget fortalecid la teoria de aprendizaje al mantener
la mteraccion con el medio, adaptindose de manera efectiva con lo que le rodea (Citado en

Brito, 2014).

Con la realidad del sistema educativo se evidencié el aprendizaje de los nifos ya
enfocado en un sistema tradicional, lo cual llevo a fortalecer la teoria que indica Piaget, todos
los organismos mantuvieron interacciones con el medio, tendiendo a adaptarse, a mantener un
estado de equilibrio con el mismo. La inteligencia (o el conocimiento; inteligencia =
conocimiento en la teorfa de Piaget) es una forma compleja de adaptacion de un organismo
complejo a un medio complejo. La adaptacion consisti6 en un doble proceso de asimilacidn
(integracidon de informacion en el esquematismo cognitivo del organismo) y de acomodacion
(reorganizacién del esquematismo cognitivo del organismo). La asimilacién y acomodacion
han sido procesos simultineos y complementarios (Citado en Brito, 2014). Por lo cual con el
conocimiento que los nifios ya han aprendido pueden formar una asimilacion y acomodacidén

para fortalecer las areas curriculares con menor destreza.

Al evidenciar los problemas que existiecron en dicho estudio, se vio la necesidad de

estudiar con mayor profundidad los micios de las etapas de aprendizaje en los nifios, asi como
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el desarrollo de las habilidades cognitivas, la educacion tradicional se enfoco en presentar una
teoria de aprendizaje solamente de lectura y escritura, de cuaderno, libro y lapiz, no existi6 una

mayor interaccion con el medio.

Por lo cual la nvestigacion buscé establecer la importancia de relacionar las habilidades
cognitivas de memoria y atencion, fortaleciéndose con la experiencia previa que cada nio y
nifa ya presentaba segin su contexto social, cultural y econémico, se utilizd el medio mas

mmportante para el desarrollo de cada etapa, el alrededor.

Lo que apoy6é a las generaciones futuras en el conocimiento de dicho estudio para
fortalecer previamente las habilidades cognitivas y asi optar por mejores resultados

académicos.

A lo largo de la historia se han realizado diversos estudios acerca de dicho tema, lo cual
ha sido de mejoras para la educacion hasta los tiempos actuales. Algunos autores han descrito

areas curriculares, habilidades cognitivas con diversos puntos de vista.

En los afios noventa, Lenguas y disefio curricular segin (Boyé, 1993) indico que los
disefios curriculares de Primaria para las areas de Lengua y Literatura y de Lenguas
Extranjeras, parten de una misma concepcion del lenguaje, caracterizado desde un punto de
vista funcional como un instrumento de comunicacion y de representacion, y de su aprendizaje,

que se concbid fundamentalmente a través del uso y la reflexion sobre el uso.

La definicion de los objetivos diferenciéo las lenguas maternas no sélo en cuanto al
conocimiento del codigo, sino en cuanto a los usos y las funciones de cada una: los referidos a
la lengua como mstrumento de aprendizaje, a los registros lingiiisticos y su relacion con las
situaciones de produccion, o a la lengua como instrumento de creacidon, apareciendo para la

lengua materna, pero no para la extranjera (Boy¢, 1993)
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El objetivo que tuvo a partir de estas bases, y en funcion de los distintos puntos de
partida, de las necesidades especificas de cada 4rea y de sus distintas tradiciones pedagogicas
y metodoldgicas, se establecieron propuestas diferenciadas. En la Introduccion para las lenguas

maternas se puso el énfasis en el desarrollo de las destrezas bésicas de lectura y escritura.

En conclusion las diferencias en los bloques de contenido confirmaron los distintos
enfoques: la reflexion sobre la propia lengua, la atencion a los sistemas de comunicacién no
verbal y a la adquisicion y desarrollo de la lectura y escritura fueron contemplados para la

lengua materna.

El proposito para todos los alumnos fue un tratamiento de la lengua castellana como
lengua materna: "Aprender un lenguaje es aprender un mundo de significados vinculado aun
conjunto de significantes. Eso vale para cualquier lenguaje, pero mucho mas para la lengua
llamada materna, aquella cuya adquisicion coincidi® con la primera socializacion del nifio

(Boyé, 1993)

La comprension lectora para el aprendizaje en el afio 2,000 fue descrita de diferentes

maneras y por diferentes autores.

El autor Gustavo Garcia (2012) indic6 que la base de la adquisicion de esta
competencia, se trabajo en profundidad en el primer ciclo de la Educacion Primaria, de diversas
maneras, ese trabajo diario mecanizado, sobre las rutas de este aprendizaje, la Fonologica y la
visual y ambas a la vez (ruta mixta ), tuvo que comenzar a dar sus frutos a partir del segundo
ciclo en delante de una manera creciente, para lograr que nuestro alumnado al finalizar la etapa
de educacion primaria, se logré conseguir uno de los principales retos y objetivos de la
ensefianza, junto al resto de competencias, La competencia en comunicacion lingiliistica

(Garcia, 2012)
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Ademads, Perera (2012) agregd que leer correctamente, no sélo es entonar bien lo que
se lee, o, leer de una manera fluida. El proceso de la lectura ha de ir mas alla, puesto que es un

proceso de comunicacion entre el lector y el texto, sea de la indole que sea, que tenga presente.

Tuvo como objetivo procurar que el alumnado fuera competente en esa materia, puesto
que la comprension lectora, es una de las grandes bases para la adquisicion de los aprendizajes
cada vez mas complejos. Es decir que no solo se debia ver en los alumnos, si saben leer

correctamente sino si comprende bien lo que estaban leyendo.

En conclusion, el autor Perera indicé que es ideal tratar de hacer actividades de lectura
comprensiva, de una manera secuencial. Se dejo claro, que este aspecto de la lectura
comprensiva, se referia a un aspecto multifactorial, es decir, que se debid también a la
incidencia de muchos elementos en juego, como por ejemplo: la capacidad de atencion de
alumnado, la tolerancia a las distracciones o ruidos ocasionados en el aula, a la luminosidad
propia del aula, al mismo descanso del alumnado durante la noche, antes de acudir al colegio,
a si ha desayunado, o si presentaba dificultades o deficiencias que le impedian normalizar ese
proceso tan complejo y, que en apariencia, parecia sencillo, de la lectura comprensiva.(Perera,

2012).

Algunas investigaciones tuvieron relacion con el presente estudio. Como describieron
los autores que realizaron la investigacion titulada “los procesos cognitivos y el aprendizaje de
la lectura inicial: diferencias cognitivas entre buenos lectores y lectores deficientes”. Articulo
que describio los resultados obtenidos enuna investigacion de seguimiento de 260 alumnos de
ensefianza basica desde su ingreso en el primer afio hasta fines del tercer afio. Se estudio
principalmente la evolucion en lectura y las variables iniciales mas predictivas del rendimie nto

final (Bravo, 2004).
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Se encontrd una fuerte estabilidad en el rendimiento en lectura. Los nifios que ya traian
a su ingreso al primer ano ciertas bases prelectoras, como el conocimiento de las letras, el
reconocimiento de nombres propios, dias de la semana y conciencia fonologica fueron mejores

lectores durante todo el periodo estudiado (Valdivieso, 2004).

Monilly Ramos Araujo, Carla Alexandra da Silva y Moita Minervino llevaron a cabo

la investigacion titulada “Evaluacion cognitiva: lectura, escritura y habilidades relacionadas™.

Esta se realizo en el afio 2008. (Araujo, et al, 2008)Y, por dltimo, Luis Radford y
Me¢lanie André realizaron el estudio llamado “Cerebro, cognicion y matematicas”. Realizada

en el afio 2009. (Radford, 2009).

1.03.02 Ninios institucionalizados.
Segiin el Reglamento de la Ley de Adopciones Acuerdo Gubernativo 182-2010, los/as
nifios/as albergados son nifios que se encuentran al cuidado de una institucion publica o entidad

privada de abrigo en virtud de una decision judicial dentro de un proceso de proteccion.

Goffman (1984) mencion6 que las nifas y nifios institucionalizados permanecen en
hogares de convivencia, lugares de residencia, donde un gran niimero de individuos en igual
situacion, aislados de la sociedad por un periodo apreciable de tiempo, comparten en su
encierro una rutina diaria, administrada formalmente. Estas formas de encierro o
nstitucionalizacion, instauran modos de actuar y vincularse diferente a los practicados fuera

de la mstitucion.

La principal causa de la institucionalizacién en los nifios y nifias es el maltrato, mientras
que en las adolescentes es debido a los problemas parentales y violencia sexual. En los
adolescentes varones, las principales causas de la institucionalizacion son las adicciones y la

identificacion con pandillas.
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La institucionalizacion prolongada por mas de seis meses también provocd la
desvinculacion y desapego con la familia. Porello, cuando se decide institucionalizar a un nifio,
nifa o adolescente, debe ser el menor tiempo posible e idealmente en espacios cercanos a su

comunidad para facilitar el acceso a la familia.

UNICEF (2017) abogaba para que termine la institucionalizaciéon sistematica de la
nifiez en Guatemala y de cerca de 240.000 nifias, nifios y adolescentes en América Latina y El
Caribe. La Convencion sobre los Derechos del Nifio y las directrices de las Naciones Unidas
sobre las Modalidades Alternativas de Cuidado de los Nifios indican que la institucionalizacion
debe ser siempre el dltimo recurso, una medida temporal y por el menor tiempo posible,

priorizando que las nifias, nifios y adolescentes crezcan en el seno de sus familias.

Estas orientaciones indicaban que los Estados deben apoyar a las familias mas
vulnerables para que pudieran cumplir con sus responsabilidades, sabiendo que la pobreza no

justifica la institucionalizacion.

Por ello, UNICEF en Guatemala también ha promovido la implementacion de modelos

alternativos de acogida y proteccion, basados en las familias ampliadas o familias de acogida

(UNICEF, 2017).

A su vez, Foucault (2001) ha caracterizado este tipo de instituciones donde los
procedimientos habituales son la distribucion, clasificacion, codificacion, reparticion de los
cuerpos de quienes alli viven. Entre las caracteristicas que mencionaba el autor se encuentra:
mantenerlos en una visibilidad sin lagunas, formar en torno a ellos todo un aparato de
observacion, de registro y de anotaciones, construir sobre ellos un saber que se acumula y

centraliza.
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Las entidades publicas o privadas que se han dedicado al abrigo de los nifios, nifas y
adolescentes, son aquellas mstituciones cuya funcidon primordial es brindar la proteccion y

abrigo, cuyo funcionamiento ha sido autorizado por el Consejo Nacional de Adopciones.

De acuerdo a la Ley de Adopciones, las entidades privadas que se han dedicado al
cuidado denifios estdn obligadas a velar y asegurar su desarrollo integral; deberan garantizarles
como minimo: su debida atencion, alimentacion, educacion y cuidado ; salud fisica, mental y
social; el mantenimiento de las condiciones higiénicas adecuadas de las instalaciones
establecidas en reglamento de la presente ley; remitir en forma periddica ala autoridad central,
los informes y datos de los nifios que tengan a su cargo. (Ley de Adopciones Decreto Numero

77-2007).

1.03.03 Educacion en Guatemala.
La reforma educativa en Guatemala adquirid su aliento renovador en los Acuerdos de
Paz de diciembre de 1996, siendo esta una parte integrante y sustancial de dichos acuerdos. Sin
embargo, su génesis presentd un proceso progresivo claramente perceptible desde el

movimiento democratico de 1985 (Hernandez, 2015).

En conclusion nos sefiald que este impulso renovador avanza por decisiones

mportantes y de impacto en la dindmica de una reforma educativa con la creacion de :

- Programa bilinglie intercultural (1984)

- La Ley de alfabetizacion (1986)

- El Sistema de Mejoramiento de los recursos humanos y Adecuacion

Curricular (Simac) 1989

- Ley de Educacion Nacional (1991)
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- Programa Nacional para el Desarrollo Educativo Pronade (1993)

Todos estos componentes prepararon y se integraron en la ubicacion sustantiva que

adquiere la reforma educativa en los Acuerdos de Paz 1996 (Hernandez, 2015).

Todos los esfuerzos que se han realizado en la educacion favorecen a los nifos y nifias
del contexto social, sin embargo en la actualidad esto no garantizo la calidad que los estudiantes
reciben. Fue necesario explorar a fondo los aspectos que impiden a los estudiantes alcanzar las

metas educativas propuestas para terminar el ciclo escolar satisfactoriamente.

En Guatemala el 12% de los estudiantes de primaria repiten el afio, siendo primero el
grado con mayor cantidad de estudiantes repitentes. De cada 100 estudiantes que ingresan a
primero, 25 repiten. Este dato se ha mantenido en los tltimos 17 afios, por lo que fue de vital
importancia profundizar enlo que sucede con estos estudiantes (Del Valle, 2010). La retencion,
desercion y repitencia escolar han sido problemas latentes en el ambito educativo y que

lamentablemente se han incrementado en los tltimos afnos.

1.03.04 Habilidades cognitivas.
Las habilidades cognitivas son aquellas capacidades que la persona puede poseer,
utilizando Ia resolucion de problemas de manera efectiva, relacionandola con el procesamiento

de informacién adaptado a su entorno (The Arc, 2012).

Las habilidades cognitivas son las destrezas y procesos de la mente necesarios para
realizar una tarea, ademas son las trabajadoras de la mente y facilitadoras del conocimiento al

ser las responsables de adquirirlo y recuperarlo para utilizarlo posteriormente (Reed, 2007).
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Dichas habilidades se han desarrollado desde la nifiez y se han utilizado alo largo de
nuestra vida, estos procesos nos han preparado para recibir, seleccionar, procesar, almacenar y

recuperar la nformacidon que necesitibamos para relacionarnos con el mundo que nos rodea.

Segin Jean Piaget, durante la infancia de un nifo/a, se produjo un desarrollo cognitivo
natural en el que los nifios/as “aprenden a pensar”, o mejor dicho, a interactuar con el mundo
en el que viven. Esto supone una serie de cambios evolutivos en la vida del nifio, marcados por
etapas durante toda la infancia, desde que nacen, hasta la pre-adolescencia. Estas etapas, donde
iran desarrollando ciertas habilidades cognitivas, actualmente estan divididas segin “Los

estadios de Piaget” (Citado en Brito, 2014).

Para adquirir una habilidad cognitiva era necesario que se ejecutaran tres momentos.
En un primer momento, la persona desconoce que la habilidad existe; enun segundo momento,
se realiza el proceso en si de adquirir la habilidad y desarrollarla a través de la préctica, y, en
un tercer momento, la habilidad ya es independiente de los conocimientos pues fue
mnteriorizada de tal manera que su aplicacion en casos simples es fluida y automatica

(Hernandez, 2001).

Como lo indicod Jean Piaget en su teoria, acerca de las etapas del desarrollo, la mayoria
de los nifios comienzan a organizar el conocimiento del mundo en lo que llam6 esquemas, los
cuales son acciones fisicas de operaciones mentales, operaciones concretas, de conceptos o
teorfas con los cuales organizamos y adquirimos informacion. El nifio de corta edad conocid
su mundo a través de las acciones fisicas que realiza, mientras que los de mayor edad pueden
realizar operaciones mentales utilizando habilidades cognitivas y usando sistemas de simbolos
como el lenguaje, habilidad importante para la lectura y la escritura. A medida que el nifio
avanzd en edad, avanzd también en capacidad para resolver esquemas complejos y abstractos

que le permitieron organizar su conocimiento (Citado en Brito, 2014).
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Las habilidades cognitivas en el diario vivir no se evidenciaron en su mayoria, ya que
al momento de presentarse una situacion se utilizan las habilidades béasicas para resolverlo, en
la mayoria de situaciones lo resolvi® con una impotencia, un enojo o bien un impulso. La
forma de ver el mundo y de adaptarse a él, dependid en gran parte de como se desarrolld la

mente en un pensamiento critico logico.

Dentro de la Taxonomia de Bloom, las habilidades cognitivas son las destrezas que
permiten al individuo adquirr y desarrollar pensamiento y conocimientos nuevos. Las
habilidades cognitivas fueron clasificadas en dos oOrdenes: las bésicas y las superiores,
entendiéndose con ello que las primeras facilitaron la adquisicion del conocimiento y las

segundas la calidad y la aplicacion del mismo (Citado en Eduteka, 2011).

Las basicas se consideraron como centrales y ayudaron a construir las habilidades
cognitivas superiores y fueron utilizadas en diferentes momentos del proceso de pensamiento
y en mas de una ocasion. Ahora bien, en la actualidad no existi6 una taxonomia tUnica de
habilidades cognitivas, por lo que, como punto de partida en el presente estudio se utiliz6 Ia

siguiente clasificacion de habilidades basicas y superiores.

Habilidades cognitivas bdsicas: enfoque, atencion y recuperacion de informacidn

(memoria), organizacion, analisis, transformacién y evaluacion.

Habilidades cognitivas superiores: solucion de problemas, toma de decisiones,
pensamiento critico, pensamiento creativo y del estudio de la adquisicion de las habilidades
cognitivas presenta una gran complejidad, debido a la diversidad de perspectivas y

acercamientos realizados al tema (Gilar ,2003).

La adquisicion de las habilidades cognitivas tuvo sus raices en el estudio de la solucion

de problemas, por lo general problemas libres de contenido, como puzzles y similares, en los
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que elindividuo tenia que explicar sus razonamientos en voz alta mientras resolvia el problema

(Gilar, 2003).

Por esto los autores determinaron que no se obtuvieron las operaciones concretas como
se llegd a tener seis afios o a sentarse en un banco de primer afio. Se llegd después de miltip les
conflictos, de compensaciones parciales, de intentos fallidos por resolver problemas. No se
llegd por un milagroso proceso de maduracion que nos llevd tranquilamente de un estadio al
siguiente. En el proceso de reestructuracion la interaccion con el mundo externo jugd un papel
primordial. Reconocer los niveles de estructuracion pero olvidar los procesos estructurales

conduce a una vision parcial del progreso cognitivo.

Newell y Simon (1972) fueron dos de los autores mas representativos de esta
orientacion. Dichos autores desarrollaron el tema adquisicion de habilidades cognitivas: la
toma de decisiones y el razonamiento: los investigadores estudiaron la forma en que las
personas hicieron una eleccion bajo circunstancias de incertidumbre lo cual le llamar6on toma
de decisiones y en cuanto al razonamiento estudiaron cémo se llegd a una conclusion a partir

de una combinacidon de inferencias mentales.

La solucion de este tipo de problemas, mucho mas cercanos a los problemas reales,
solicitd la adquisicion de un conocimiento previo en un dominio, durante un largo periodo de

tiempo previo.

Por su parte, Andrés Pueyd (1996) definid a las habilidades cognitivas como aquellas
cualidades o rasgos caracteristicos de una persona que se encontraron presentes al momento
de realizar una tarea mental y que correspondieron al desarrollo por entrenamiento o practica

de las capacidades potenciales del individuo.
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El concepto de habilidades resulto la piedra angular en el estudio de las medidas de la
mteligencia, por lo que Das, Naglieri y Kirby (1994) sostuvieron que éstas se encontraron
organizadas jerarquicamente; dentro de esta jerarquia, existen habilidades generales y
especificas, segin el contenido de las tareas a ejecutar por el sujeto o por el proceso mental
subyacente. En los nifios, estas series de habilidades expresaron esa especie de energia,
denommada teligencia, que permitid resolver problemas satisfactoriamente. Estas
habilidades fueron miltiples y derivaron del modo en como el nifio codifica, procesa y

responde a los estimulos externos e internos.

Dichas habilidades estuvieron sostenidas por estructuras cerebrales y sistemas
funcionales (Luria, 1974). Las habilidades simultaneas implicaron un manejo de la mformacion
desde dimensiones espaciales, por lo que involucraron procesos cognitivos de percepcion,
categorizacion y sintesis. En tanto, las habilidades secuenciales recurrieron a la percepcion de
estimulos presentados en secuencia, una captacion de la informacidn en un orden lineal y la

ejecucion de acciones en un orden especifico (Naglieri, 1999)

Habilidades como memoria a corto y largo plazo, habilidad espacial, organizacién
perceptiva, coordinacion visomotora, relaciones entre la parte y el todo, distincion entre el
detalle esencial y el accesorio, formacidn de conceptos no verbales, aparecieron derivadas del
procesamiento cognitivo simultineo. Mientras qué habilidades tales como memoria a corto
plazo, organizacidn perceptiva, capacidad para reproducir un modelo, comprension verbal,
fueron indicadores del procesamiento de tipo secuencial. El procesamiento, tanto cognitivo
simultdineo como secuencial, formo parte del modelo de procesamiento cognitivo humano
propuesto por Luria (1974). Segiin este autor, los procesos cognitivos del hombre son sistemas

funcionales complejos, los que no se hallan localizados en sectores circunscriptos del cerebro
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sino que tienen lugar por la participacion de estructuras cerebrales que trabajaron en conjunto,

las que aportaron a la organizacién de este sistema funcional.

Para Luria (1974) el procesamiento cognitivo humano requirid6 la cooperacion de tres
sistemas funcionales basicos del cerebro: el primero es el bloque de la activacion, responsable
de mantener la atenciéon y regular el tono cortical; el segundo es el bloque del mnput, que
recepciona, procesa y almacena la informacién codificando sucesiva o simultineamente y el
tercero, llamado bloque de programacion y control de la actividad, programa, regula y dirige
la actividad mental. Estas tres unidades van a participar en toda actividad consciente y en todos
los procesos psicologicos. La segunda unidad funcional, segin este autor, es la responsable de
recibir, procesar y almacenar la informacidén que una persona obtiene del mundo exterior e

interior.

Por ello el nifio como indica Piaget, debid de interactuar con el mundo que le rodeaba
para ampliar el conocimiento que ya poseia previo a la adquisicion de nuevas experiencias. Es
por ello, que Kaufiman y Kaufman (1983) proponian que la utilizacién de las habilidades
cognitivas secuenciales o simultineas dependia de cémo el sujeto procesa los estimulos mas

que el contenido de éstos y asi en conjunto pueda brindar solucion a un problema.

Es por ello que surgio la necesidad de la estimulacion en los grados menores a primaria,
para un mejor desarrollo cognitivo en todas las areas de conocimientos basicos y evitando asi
problemas escolares a futuro, desercion escolar, bajo rendimiento escolar, bajos resultados de

habilidades académicas, los cuales fueron de relevancia en el contexto nacional.

1.03.05 Memoria.
Al hablar de la memoria fue importante definirla como Ila capacidad de retener y de

evocar eventos del pasado, mediante procesos neurobioldgicos de almacenamiento y de
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recuperacion de la informacidon, por lo cual esta resulto basica en el aprendizaje y en el
pensamiento. En los primeros afios de la vida, la memoria era de caricter sensitivo, guardaba
sensaciones 0 emociones. Mas tarde aparecid la memoria de las conductas: se ensayan
movimientos, se repiten y, poco a poco, se van grabando. De esa forma, los nifios van
reteniendo y aprendiendo experiencias que permiten que progrese y se adapte al entorno.

(Etchepareborda, 2005)

Fnalmente, se desarrolld la memoria del conocimiento, o capacidad de introducir datos,
almacenarlos correctamente y evocarlos cuando sea oportuno. El sistema de la memoria esta

mtegrado por tres procesos basicos:

Codificacion de la mformacion: la codificacion o adquisicion es el proceso en donde se
prepara la informacion para que se pueda guardar. La informacion puede codificarse como una
imagen, sonidos, experiencias, acontecimientos o ideas significativas. Las circunstancias que
rodean este momento resultan fundamentales para el éxito o fracaso de la memoria. Es
importante en este proceso inicial, la atencion, la concentracion y el estado emocional del sujeto

(Etchepareborda, 2005).

Almacenamiento de la informacion: esta etapa se caracteriza por el ordenamiento,
categorizacion o simple titulacion de la informacién mientras se desarrolla el proceso en curso
(proceso per funcional). Esto requiere tanto como de una metodologia como de estructuras
mtelectuales que ayuden a la persona a clasificar los datos. Una vez que codificada la
experiencia y almacenada por cierto tiempo, esta se presenta de manera automatica. El
almacenamiento es un sistema complejo y dindmico que cambia con las experiencias a las que

el syjeto es expuesto (Etchepareborda, 2005).
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Evocacion o recuperacion de la informacion: es el proceso por el cual recuperamos la
mformacion. Si ésta ha sido bien almacenada y clasificada serd mas facil localizarla y utilizarla

en el momento en que se solicita (Etchepareborda, 2005).

Estos tres procesos resultaron importantes y fundamentales para la lectura y escritura
ya que el nifio recibe la informacién para luego ser utilizada en ambos procesos. Es por eso que
la atencion resultdé indispensable al momento de leer o escribir porque los nifios recibieron estos

procesos desde el momento de codificacion de nformacion

La memoria se desarrolld através deuna variable temporal. Esta situacion ha permitido
dividirla en etapas o niveles temporales de acuerdo al momento en que se encuentre. Asi, se
reconocen tres tipos de niveles de memoria: inmediata, de corto plazo (mediata) y de largo

plazo (diferida).

Memoria inmediata: este tipo de memoria estd relacionado con lo que se denomina
registro sensorial. Estd vinculada con la informacion que no ha sido proceda y que viene de los
sentidos. Esta informacion entra, permanece un lapso de tiempo y luego se procesa o se pierde.
La memoria sensorial puede retener representaciones efimeras de practicamente todo lo que

vemos, oimos, gustamos, olemos o sentimos (Etchepareborda, 2005).

La memoria a corto plazo, memoria mediata, memoria de trabajo (MT) o funcional es
la que guarda y procesa durante breve tiempo la informacion que viene de los registros
sensoriales y actia sobre ellos y también sobre otros. Segin Baddeley, el estimulo, al ser
atendido y percibido, se transfiere a la memoria de trabajo. Esta memoria nos capacita para
recordar la informacion, pero, es limitada y susceptible de interferencias (Etchepareborda,

2005).
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La MT participo en por lo menos dos tipos de procesos:

Control ejecutivo: hace referencia al mecanismo de procesamiento de la informacion.

Sostenimiento activo: constituye el concepto de almacenamiento temporal.

La MT permaneci6 en conexion con la memoria a largo plazo, que permite acceder a
los conocimientos y experiencias pasadas que el sujeto haya tenido sobre el tema que se
mantiene on line enla MT. De esta manera, con las aportaciones de esa informacion se operaria

con mayor precision en la resolucion de los problemas planteados (Etchepareborda, 2005).

Las implicaciones para la practica son: la conveniencia de que la informacion a
manipular por el individuo sea lo suficientemente comprensible como para que pueda

identificar los elementos que la componen y organizarla de acuerdo con sus esquemas.

Entrenamiento o practica que permitid6 ampliar los limites de espacio y tiempo que tiene

nuestra MT.

Problemas que pueden acarrear, para el aprendizaje, estimulos interferentes o
distractores que impidan aprender. La organizacion de la informacion facilitara su
recuperacion. La informacion puede ser organizada jerarquicamente, por orden alfabético, por

categorias, por nimero de elementos, etc (Etchepareborda, 2005).

Por tanto, la incorporacion de un nuevo dato, dio lugar a la reorganizacion o

modificacidon de su estructura. Conforme nos desarrollamos, nuestra forma de organizacién va

cambiando:

Asociacionismo por continuidad y semejanza.

Relaciones mas abstractas, por ejemplo, de tipo categorial.
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Almacena informacidén sobre un texto pronunciado o leido mientras se codifica el resto.

Para el autor, la MT es un sistema complejo responsable del almacenamiento y
procesamiento temporal de la informacion. La memoria acorto plazo es de capacidad limitada.
Esta capacidad se podria expresar como la necesaria para recordar un numero de teléfono de
siete digitos durante unos segundos sin dificultad. Esta capacidad tiene un gran efecto sobre la

manera de aproximarnos a las tareas cognitivas (Etchepareborda ,2005).

Memoria a largo plazo o memoria diferida, para Tulving, la memoria diferida o
memoria a largo plazo almacena el conocimiento en forma verbal y visual, cada uno
independiente aunque se encuentren de manera interconectada. Corresponde a todo lo que

sabemos o lo que hemos aprendido (Etchepareborda, 2005).

1.03.06 Atencion.

Al hablar de atencion se hizo referencia al proceso que implica percepcion selectiva y
dirigida, interés por una fuente particular de estimulacion y esfuerzo, o concentracion sobre
una tarea. El individuo durante la vigilia por sefiales sensoriales provenientes del exterior e
mterior del organismo; sin embargo, la cantidad de informacién entrante, excede la capacidad
del sistema nervioso para procesarla en paralelo, por lo que se hizo necesario un mecanismo
neuronal que reguld y focalizo al organismo, seleccionando y organizando la percepcion, y
permitiendo que un estimulo pueda dar lugar a un ‘impacto’; es decir, que pueda desarrollar un
proceso neural electroquimico. (Estévez-Gonzdlez, A., Garcia-Sénchez, C., & Junqué, C.

1997).

Este mecanismo neuronal fue la atencion, cuya capacidad pudo irse desarrollando

progresivamente desde la infancia al adulto y cuya actividad no se cifie unicamente a regular
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la entrada de nformacién, sino que también estuvo implicada en el procesamiento mismo de

la mformacion.

Segiin Mesulam, los aspectos que definieron la integridad de la atencion fueron la
orientacion, la exploracién, la concentracion o la vigilancia; mientras que la ‘distractibilidad’,
la impersistencia, la confusion y la negligencia reflejaron sus déficits. De modo sintético, la
atencion estuvo integrada por componentes perceptivos, motores y limbicos o motivacionales,
por lo que la neuroanatomia y neurofisiologia de la atencion se asentaria en el sistema reticular
activador, tdlamo, sistema limbico, ganglios basales (estriado), cortex parietal posterior y

cortex prefrontal. (Gonzilez, Sanchez, & Junqué, C. 1997).

Atencion: lateralizacion cerebral

Aunque la atencion es una funcion bilateralizada, cada hemisferio estaria

funcionalmente especializado.

El hemisferio izquierdo ejerce un control unilateral (contralateral) y el hemisferio
derecho un control bilateral, ademas de regular el sistema de ‘arousal’ y mantener el estado de
alerta. De ahi, y sumado al importante papel regulador del cortex frontal y sus conexiones con
el estriado, se ha llegado a afirmar que la regulacion ‘princeps’ de la atencion descansa sobre
el sistema frontoestriado del hemisferio derecho, a través de vias noradrenérgicas y, en menor
medida, serotoninérgicas; mientras el hemisferio izquierdo utilizaria vias dopaminérgicas y, en

menor medida, colinérgicas. (Estévez-Gonzalez, A., Garcia-Sanchez, C., & Junqué, C. 1997).

El hemisferio derecho através de vias noradrenérgicas se hallaria mejor capacitado para
regular la atencion selectiva .Para Heilman el papel dominante del hemisferio derecho sobre

la atencién es ain mas sobresaliente, ya que aunque cada hemisferio regula su propia



27

activacion, el hemisferio derecho puede activar al hemisferio izquierdo en mejor medida que

lo haria el izquierdo sobre el derecho. (Gonzilez, Sanchez, & Junqué, C. 1997).

Atencion: neuroanatomofisiologia

Pero lo dicho hasta ahora es solo el resumen de las bases anatomofisiologicas de la
atencion. La atencion visual, que es la modalidad de atencion mejor investigada, es el resultado
de una red de conexiones corticales y subcorticales, de descripcion prolija, que conforma un
circuito cuya entrada es la informacién captada en la retna y su salida es a través del sistema
oculomotor. El detallado estudio de la atencion visual esta plenamente justificado cuando
conocemos qué pacientes heminegligentes o sujetos con trastornos evolutivos de atencion o
adquiridos muestran caracteristicamente movimientos erraticos oculares que podrian ser
manifestacion de su déficit de atencion visual, de su dificultad en mantener la fijacion en el

objetivo y de seguirlo en movimiento (Gonzilez, Sénchez, & Junqué, 1997).

Al centrarse en la atencion visual, pero sin perder de referencia otras modalidades de
atencion como la somatosensorial o la auditiva, con las que comparte estructuras y circuitos
comunes, la base neurofisioldgica de la atencion es una amplia red neuronal entrelazada de

estructuras subcorticales y corticales. (Gonzilez, Sanchez, & Junqué, 1997).

1.03.07 Areas curriculares.

Un éarea del curriculum es un conjunto de contenidos educativos que se consideran
sustancialmente relacionados entre si. Las areas curriculares pueden existir en diversos niveles
jerarquicos, segin el nivel de andlisis que se considere, y se organizan bajo algin principio de
clasificaciéon. De esta manera existen areas curriculares mas elementales o basicas que otras,

las cuales pueden estar conformadas por varias areas elementales o basicas. (CNB, 2018)
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El objetivo era que cada curso tuviera un contenido de ensefianza que especifica lo
que hay que aprender durante su desarrollo. A esto se denomina contenido curricular. El curso
es una categoria elemental y basica de la ensefanza y se asocia con un periodo de tiempo
especifico de duracién, durante el cual tiene lugar la ensefanza y en cuyo transcurso se espera
que se alcance y demuestre cierto nivel de aprendizaje de los contenidos de la ensefianza que

conforman al curso.

El principio objetivo para el autor Perera es que conforma un &rea curricular
determmada debe ser definido por los especialistas disciplinares, en funciéon de la logica de
cada disciplina en particular y segin el criterio que se adopte para organizar su ensefianza.

(Perera, 2012)

Segin el CNB existe diversas areas curriculares, en dicho estudio se trabajara

Comunicacion y lenguaje, del cual se deriva lectura y escritura.

El Curriculum Nacional Base define el area de Comunicacion y Lenguaje L1 como al
idioma que los y las estudiantes aprenden a hablar, a pensar, a expresar sus sentimientos y
necesidades, a interiorizar los valores y normas de su familia y su comunidad, a plantear y

resolver problemas (CNB, 2018).

El objetivo se centr6 en el nifio y la nifia y se espera que, en el Ciclo I, los y las docentes
propicien situaciones que permitan a los y las estudiantes construir una relacion de pertenencia
auna cultura con su particular vision del mundo. Que estimulen la expresion de los saberes y
experiencias propias de los y las estudiantes, la participacion en proyectos que favorezcan la
incorporacion y valoracion del entorno natural, familiar, social y cultural, la recopilacion,
lectura y produccion de textos basados en la tradicion oral y en su creatividad personal, entre

otras.
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El area propicid el desenvolvimiento personal y social del nifio y la niia mediante el
desarrollo sistematico del lenguaje en sus componentes: escuchar, hablar y actitudes
comunicativas y leer, escribir, creacion y produccion comunicativa con su medio y su

experiencia personal.

Escuchar, hablar y actitudes comunicativas articuld la experiencia y saberes previos de
la y el estudiante para que enriquezcan el recurso lingliistico, el conocimiento personal, social
y el crecimiento en valores €ticos y estéticos. La comunicacion permite el desarrollo del sentido
de pertenencia a la cultura y su valoracién, al mismo tiempo que estimula el aprecio

mtercultural

Con la finalidad de que los hogares puedan promover variadas experiencias
comunicativas para mejorar y enriquecer la comprension de mensajes orales, escritos,
iconograficos, audiovisuales que capaciten a los y las estudiantes para la comprension,
expresion, comunicacion e integracion de su medio natural, familiar, social, cultural y la unidad
en la diversidad nacional. Es importante que estimule situaciones comunicativas y promueva
proyectos cooperativos que fomenten el desarrollo del discurso como factor de relacion para la
comprension de su mundo y su persona, asi como el desarrollo de modalidades de intercambio
de informacién para fomentar la convivencia armoénica y asertiva y el desarrollo de habilidades

de pensamiento. (CNB, 2018).

En conclusion la lectura, escritura, creacion y produccion comunicativa se orientd hacia
el manejo progresivo de los codigos verbales y no verbales como instrumentos para procesar,
producir y admmistrar informacién. Tanto la lectura como la escritura necesitaron
contextualizarse desde las necesidades e intereses de los y las estudiantes y su entorno cultural,
lingiiistico, social y natural Representaron macro habilidades mtegradas que facilitaron el

acercamiento al plano estético de la lengua y sus significados trascendentales. La produccion
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de textos que reflejaron afectos, valores, sentimientos, intereses y necesidades, proyectaron la

expresion de la individualidad, estimulo de la comunicacion y creatividad. (CNB, 2018).

1.03.08 La lectura.

La Teoria de Jean Piaget, indic6 que el aprendizaje de las experiencias previas a nuevos
conocimientos y el proceso de aprendizaje durante las etapas de desarrollo que los nifos
presentan. Pero qué pasa con lo que nos indicaron los autores que nos sefialan que desde hace
ya afos, la declarada "crisis de la lectura" y la mas silenciosa "crisis de la escritura" constituyen

problemas de fuerte preocupacion en la opiion social (Citado en Brito , 2014 ).

La crisis afectdo el proceso que indico Piaget el cual se da durante la infancia de un
niio/a, se produce un desarrollo cognitivo natural en el que los nifios/as “aprenden a pensar”,
o mejor dicho, a interactuar con el mundo en el que viven. Esto supuso una serie de cambios
evolutivos en la vida del nifio, marcados por etapas durante toda la infancia, desde que nacen,
hasta la pre-adolescencia. Estas etapas, donde iran desarrollando ciertas habilidades cognitivas,

actualmente estan divididas segin “Los estadios de Piaget” (Citado en Brito, 2014).

Dando como resultado Ia "pérdida" del habito de leer y escribir apareci6 demostrada
por distintas investigaciones, por los bajos resultados en las pruebas escolares y por
percepciones colectivas. Y, si bien la preocupacion apunto mas incisivamente a las jovenes
generaciones, el problema parece no reconocer distinciones entre niveles educativos ni

tampoco entre sectores sociales de la poblacion (Citado en Brito, 2014).

Es por esta crisis que Piaget indicaba en su teoria que la mayoria de los nifios comienzan
a organizar el conocimiento del mundo en lo que llamdé esquemas, los cuales son acciones
fisicas de operaciones mentales, operaciones concretas, de conceptos o teorias con los cuales

organizamos y adquirimos informacion. El nio de corta edad conoce su mundo a través de
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las acciones fisicas que realiza, mientras que los de mayor edad pueden realizar operaciones
mentales utilizando habilidades cognitivas y usando sistemas de simbolos como el lenguaje,
habilidad importante para la lectura y la escritura. A medida que el nifio avanza en edad, avanza
también en capacidad para resolver esquemas complejos y abstractos que le permiten organizar

su conocimiento (Citado en Brito, 2014).

Pero nada de la teorfa de Piaget se puso en practica debido a lo que los autores sostenian
que ya no se lee ni se escribe como antes, que ya no se sabe leer ni escribir, o que ya ni siquiera
se aprende ni se ensefia a leer y a escribir. Y frente a esta sensacion, la mirada social se vuelve
recurrentemente sobre la escuela, a la que se cuestiona por este problema y a la que se le

demanda solucion. (Citado en Brito, 2014).

Probablemente existio algo de cierto en esta percepcion. Pero es probable que tuviera
también algunos fuertes silencios. Aqui se recordd que leer y escribir son practicas sociales e
historicas. Por eso, para comprender esta "crisis" fue necesario analizar su significacion en

contextos materiales y culturales determinados.

Para los autores hacerlo supuso considerar las valoraciones colectivas que sobre estas
précticas se construyeron en determinados momentos y sociedades, los cambios que en estas
se operaron a partir de transformaciones en otras esferas de la vida social y, también, los
cambios que estas introdujeron en las formas de vinculacion e iteraccidon en las sociedades.
Introducir estos elementos nos sitio en un escenario donde las practicas de la cultura escrita

transitaron un proceso de re significacion.

Desde hace algunas décadas asistimos a profundas transformaciones politicas, sociales
y culturales que se condensan y expresan en una nueva configuracion mundial La
globalizacion nombra un nuevo panorama donde las fronteras nacionales se desdibujan, dando

forma a la llamada aldea global. El sorprendente desarrollo de las nuevas tecnologias de la
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nformacion y de la comunicacion tiene, en este nuevo escenario, un papel protagénico, ya que

ha promovido una explosion de los intercambios culturales a nivel planetario (Brito, 2014).

También respondimos las grandes mterrogantes que se hacen los docentes en el aula
(Ya no se lee y escribe como antes? La respuesta a estas preguntas fue que seguramente no,
pero eso sucedid porque la escena de lectura y escritura por nosotros conocida, aprendida y

practicada ya no es la tinica ni la principal de estos tiempos.

De acuerdo a Moreno (2008), la lectura consiste en mucho mas que descifrar un codigo
de signos, implica esencialmente la comprension del significado o mensaje que intenta dar a
conocer quien escribe y para ello es necesario ntroducir una concepcion de la lectura en la que
quien lee desempefia un papel mas activo (Moreno et al., 2008). Leer consiste en transformar
los simbolos escritos en significados, siguiendo un camino que transita desde el lenguaje hasta

el pensamiento, esto le da un significado y comprension a la lectura.

La autora Isabel Solé (1998) consideré la lectura, como un objeto de conocimiento en
si mismo y como instrumento necesario para la realizacion de nuevos aprendizajes y ha
sefialado que leer no solo es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso
mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura, sno también
leer es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito ,el primer aspecto ,implica
la presencia de un lector activo que procesa y examina el texto con el proposito de lograr un

objetivo .

Por su parte, el autor Daniel Cassany (2001) vio la lectura como un instrumento
potentisimo de aprendizaje; leyendo libros, periédicos o papeles podemos aprender cualquiera
de las disciplinas del saber humano. Pero ademas de la adquisicion del codigo escrito implica

el desarrollo de capacidades cognitivas superiores: la reflexion, el espfritu critico, la
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conciencia, etc. Quien aprende a leer eficientemente y lo hace con constancia desarrolla, en

parte, su pensamiento.

Todas las ideas presentadas por los diferentes autores se relacionan con la teoria de

Piaget en:

Funciéon Témporo-espacial: la concepcion intuitiva del tiempo y del espacio lleva al
nifio a un rendimiento oscilante frente a las situaciones que involucran estos conceptos. Frente
a experimentos de este tipo sus respuestas son correctas: cuando se le pide que maneje una sola
variable. Sin embargo, en la medida que intervengan dos o mas la solucion es errénea. Esto
ocurre porque es incapaz de centrarse en las transformaciones sucesivas que sufren el objeto

en el experimento para llegar del estado micial al final (Pilar, 2017).

El tiempo implica velocidad y distancia. Para que el nifio maneje en forma objetiva este
concepto debe manejar dichas variables, lo que es imposible dadas las caracteristicas de su
pensamiento. Es asi como se centra enuna variable que es distancia, es decir espacio recorrido,
por ser ésta una variable perceptible. El tiempo intuitivo estd ligado a los objetos y a los

movimientos particulares, sin homogeneidad ni desarrollo uniforme (Pilar, 2017).

No hay tiempo comin para las velocidades diferentes. Aparecid el antes y el después

con arreglo a una sucesion espacial y no todavia temporal.

La lecto-escritura es un proceso que implica espacio y tiempo. Cuando el nifo lee o
escribe estd codificando y decodificando signos que estan impresos en un espacio y que
aparecen sucesivamente en el tiempo. Se desprende, por lo tanto, que en esta etapa el nifio

debera ser ejercitado en la relacion de estas dos variables sin pretender que lea ni escriba.
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Aspectos como el éxito o el fracaso escolar, la preparacion técnica para acceder al
mundo del trabajo, el grado de autonomia y desenvoltura personales, etc., se relacionaron

directamente con las capacidades de la lectura (Cassany 2001).

La lectura es mas que una simple actividad de decodificacion, si sela entiende no como
un proceso mecanico en el que primero se aprende a identificar y nombrar bien cada una de
las letras para luego, al unirlas, pensar qué dicen, sino como un proceso en el cual el lector a
medida que se enfrenta al texto escrito va construyendo el significado intentado por el escritor,
utilizando para ello, tanto los conocimientos que posee sobre el tema, las pistas que le brinda
el texto, como una seric de estrategias y operaciones mentales que ponen en marcha al leer

(Ramirez , 2000).

La lectura encerr6 pues, una serie de operaciones indispensables todas para la
elaboracion del significado, tales como: reconocimiento de la informacidén, relacion de dicha
nformacidén con la almacenada en la memoria semantica del lector, activacion de los
significados semanticos, realizacion de distintos tipos de relaciones entre las partes del texto,
construccion del significado global o macroestructura, entre otras. Todas estas operaciones

mtelectuales hacen de la lectura una actividad compleja (Ramirez, 2000).

Si se piensa en la complejidad de la lectura, se dedujo que su aprendizaje también lo
es. Aprender a leer es algo mas que adquirir un sistema de representacion, e implica la
capacidad para usar el lenguaje de manera mas consciente, deliberada, formal y

descontextualizada.

1.03.09 La escritura.
Escribir es un modo de expresion grafo motora, pero es mis que reproducir unos signos

graficos alfabéticos arbitrarios y convencionales, es una forma de expresion verbal porque es
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una habilidad para manifestar por escrito los pensamientos, sentimientos, creencias, actitudes

y deseos. La escritura es grafismo y es lenguaje (Tobefia, 2017).

La escritura es un acto altamente complejo. Los mecanismos implicados en la escritura
varian segun el tipo de escritura. Consideramos dos tipos de escritura: - Escritura reproductiva:
que puede ser copia o dictado. - Escritura productiva o creativa: que puede ser composicion de

textos o escritura espontanea

Escritura frente ala lectura, las evidencias empiricas sobre el campo de la escritura son
menores (Vidal y Manjon, 2000), sin embargo, hay investigaciones que han puesto al
descubierto la trascendencia de este tema (Ferreiro y Teberosky, 1979, Frith, 1980; Camps,

1990; Cassany, 1993).Segun la teoria de Piaget la escritura se encuentra en:

Coordinacion Viso-motora: una adecuada coordinacion viso-motora implica la
capacidad de anticipar un esquema motor ajustado alas caracteristicas del estimulo que se debe
reproducir. Siun sujeto no logra establecer relaciones objetivas entre el espacio y el tiempo, su
esquema motor serd poco preciso para responder a las exigencias que requiere dicho estimulo

(Citado en Brito, 2014).

La escritura exige de una coordinacion viso-motora eficiente. Dado que los signos que
debe reproducir el nifio son complejos, se hace mndispensable esperar la integracion de esta
habilidad para iniciar al nifio en este aprendizaje. En sintesis, se observa que al final del periodo
mtuitivo el nifio atn no estd capacitado para realizar con éxito la lecto-escritura ya que este

proceso requiere del manejo de diferentes variables al mismo tiempo.

Ademas también los autores presentan como la escritura puede concebirse de dos

maneras.
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1. La escritura es una transmision de informacion a través de diversas formas de

representacion grafica del habla, como la transcripcion.

2. La escritura como actividad compleja. En ella mtervienen un conjunto de procesos:
cognitivos, lingliisticos y motoricos. En este sentido y en relacion al habla, la escritura imp lica

una ensefianza determinada (Lebrero y Lebrero, 1998).

También De Vega define a la escritura desde dos perspectivas.

1. Como una actividad motora (aspecto técnico). La escritura consiste en trazar signos
segin ciertos modelos previamente establecidos, siguiendo algunas condiciones de

direccionalidad, tamano, forma, orden.

2. Como expresion del pensamiento. Mediante ella pueden manifestarse intereses,

ideas, sentimientos (Lerma, 2015).

1.03.10 La lectura y la escritura en la escuela segun Piaget.

Ensefar a leer y a escribir es una de las tareas mas arduas y desafiantes en el trabajo
docente que, ademas, nunca se termina. Y es también una de las mas satisfactorias. Ver como
los chicos toman los lapices por primera vez y como deletrean los primeros textos o como
escriben una historia o comentan algin cuento leido en clase son experiencias nmensamente
gratificantes. Sencillamente, demuestra que hemos cumplido con el objetivo y garantizarles el

ejercicio de su derecho a la cultura escrita (Citado en Brito, 2014).

En el medio, la mayoria de los nifios que, segln el criterio de los adultos, no son capaces
de aprender a leer y escribir, demuestran una capacidad de funcionamiento intelectual

totalmente normal, no evidencian trastorno alguno y han entrado en contacto con las
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experiencias habituales de aprendizaje en la escuela, sin embargo, no leen ni escriben bien

(Ramirez. 2,000).

Para Piaget la lectura y escritura se daen la concepcion témporo-espacial y su relacion
con el aprendizaje de la lecto-escritura puede analizarse sefialando que existen tres
concepciones fundamentales respecto al espacio. Son las que consideran las relaciones

topologicas, las euclidianas y las proyectivas (Citado en Brito, 2014).

Por ejemplo un nifio de mas o menos 8 afios no manejo en forma objetiva el concepto
de semana o mes; su conocimiento se centrd en relacion a las actividades sistematicas que
realizo. Una semana tendra, 5 dias que corresponde al periodo en que va al colegio. Esta
concepcion subjetiva de espacio y tiempo hizo suponer cierta incidencia en el aprendizaje de

la lecto-escritura.

En el periodo anterior se vio que el nifio no era capaz de establecer relaciones precisas
entre los elementos de un objeto, de una situacidbn o secuencia. En este periodo, a través de la
concepcion euclidiana del espacio, aparece un conocimiento preciso de las relaciones

espaciales.

Por ejemplo, el nino fue capaz de distinguir los elementos que componen una letra o
palabra y la forma en que éstos se combinan entre si. Aqui es importante distinguir entre la

percepcion global y el andlisis implicado en la reproduccion de cualquier simbolo gréfico.

Cualquier proceso de lectura o escritura desde el punto de vista perceptivo involucra

tres etapas

1) La percepcion global directa del estimulo o la percepcion auditiva apoyada en una

imagen mental
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2) El desglosamiento de la figura en cada una de sus partes

3) La reproduccion grafica u oral del estimulo micial conservando sus caracteristicas

propias, tanto en la organizacién espacial como temporal (Citado en Brito, 2014).

De aqui entonces se desprendid que no sirve como criterio de prediccion para el
aprendizaje de la lectura y la escritura el que un nifio tenga éxito en el reconocimiento de

figuras, por complejas que éstas sean, como pueden ser las letras.

Esta presento una organizacion témporo-espacial previa, establecida por otros, que ¢l
se limita .a reproducir verbalmente utilizando el lenguaje como medio de expresion, el que ya
ha sido ejercitado durante bastante tiempo. Aun asi en principio se observa lectura silabeante

y arritmica.

En cambio, en la escritura es él quien debe organizar su tiempo y su espacio para
.transcribir el mensaje (en el caso del dictado) utilizando ademas un medio de expresion en el
cual se ha miciado recientemente que implica una mayor madurez neurologica. Vemos por esto
que cuando al nilo se le hace copiar tiene mayor éxito ya que nuevamente se le entrega un
material organizado témporo-espacialmente para el cual pone en juego los dos procesos
descritos. El concepto proyectivo del espacio, aun cuando complementa al concepto espacial,
no tiene incidencia directa en la lecto-escritura por cuanto €sta se realiza siempre en un plano

(Tobena, 2014).

Operaciones formales: en este periodo el desarrollo de las funciones bésicas no presenta
modificaciones importantes. Al encontrarse dichas funciones superadas e integradas a la
estructura del ndividuo, el mecanismo de la lecto-escritura se ncorpora a los aprendizajes del
nino. Con la miciacidon de este periodo se amplia el campo de como prension de la lectura y la

capacidad de expresion através de la escritura. El sujeto maneja la realidad dentro del contexto
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de lo posible. Este pensamiento tiene las caracteristicas del pensamiento hipotético-deductivo,
En la medida que el nifo de las operaciones-concretas realiza experiencias con objetos, observa
que muchas veces los datos que obtiene no bastan para elaborar una solucion correcta al

problema que se ha planteado (Tobefia, 2014).

Esto fomenta el acercamiento hacia lo no presente o potencial. En un primer momento

este acercamiento a lo posible consiste en generalizaciones simples hacia nuevos contenidos.

Se liber6 de esta manera de los elementos concretos que le entregan las lecturas que
realiza, utilizando paulatinamente proposiciones mentales que contienen los datos que necesita.
Asi, el nifio organiza los diversos elementos del medio con técnicas caracteristicas de las
operaciones concretas. Estos elementos asi organizados son enunciados en proposiciones y
¢éstas combinadas entre si a través del andlisis combinaciones caracteristico de las operaciones
formales. Siendo lo hipotético-deductivo una caracteristica de esta forma de pensamiento, a
través de la lectura el nifio es capaz de obtener sus propias conclusiones, haciéndose autonomo
en relacion al adulto. Al mismo tiempo se plantea hipotesis que soluciona a partir de su propia

mvestigacion.

Los autores explicaron que los procesos implicados en la escritura a veces se han
considerado que son iguales que los de la lectura, s6lo que a la inversa. Hay grandes semejanzas
entre la lectura y la escritura. De hecho, la lectura sélo puede hacerse sobre algo escrito. Pero
también presentan diferencias y los procesos implicados son, en parte, diferentes. Prueba de

ello, es que existen buenos lectores cuya escritura es defectuosa y ala inversa (Arasanz, 2014).

Para concluir dicho estudio, Piaget se basé en factores del entorno y la maduracion. “Se
llama maduracién porque establece una secuencia de etapas (de pensamiento) cognoscitivas
determmadas por la herencia” (Citado en Ann Miles Gordon, 2001). El aprendizaje y el

pensamiento son procesos que surgen entre la mteraccion de una persona y su entorno. Piaget
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también establece que todas las especies heredan una tendencia bésica para organizar sus vidas
y adaptarse al mundo que les rodea. Los nifios conforme se van desarrollando, revisan
constantemente su conocimiento, basandose en las estructuras cognoscitivas mnatas y en la
experiencia. Posteriormente a esto, un organismo comprende el significado del mundo y
después hace todo lo posible para sobrevivir en ese mundo. Piaget plantea que el desarrollo
cognitivo se produce en cuatro periodos o etapas principales: el periodo sensorio motor, el
periodo pre operacional, el periodo operacional concreto y el periodo operacional formal. Estos

periodos se relacionan con la edad y fomentan ciertos tipos de conocimientos y entendimientos

(Citado en Ann Miles Gordon, 2001).

La madurez para el aprendizaje; ocurre cuando el nifio al momento de ngresar al
sistema escolar posee un nivel de desarrollo fisico, psiquico y social, que le permite construir
progresivamente, gracias a la interaccion de factores internos y externos. Sudmnamismo mnterior
le asegura al nifio una madurez anatdmica y fisioldgica en las medidas que le sean

proporcionadas las condiciones nutricionales, afectivas y de estimulacion indispensables.

Finalmente la idea mas clara de madurez escolar viene a ser, cuando el nifio, se
encuentra preparado para el aprendizaje de la lectura y escritura, y se adapta al medio escolar

en las evidencias mas formales (Arévalo, 1991).

Por lo tanto es importante resaltar que la adecuada estimulacion facilito el desarrollo de
las 4reas curriculares, en relacion con la edad y los patrones de desarrollo segin la edad y las

etapas que presenta Jean Piaget.

1.04 Consentimiento informado/Asentimiento (documento juridico)
Tomando en cuenta que se debe de reconocer el respeto hacia las personas con

principios enunciados en el codigo de ética.
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Se entregd el consentimiento a las autoridades correspondientes del hogar Miguel
Magone y hogar Luz de Maria, haciéndoles saber los beneficios que presentardn los nifios y
nifas en el ambito escolar. Asi mismo se leyd a los nifios el asentimiento con las instrucciones
a tomar en cuenta al momento de la evaluacion los beneficios que presentan y la libertad de
poder retirarse cuando lo deseen, tomando en cuenta el cuidado de no realizar el consentimiento
bajo condiciones de coercion, presion, recompensa o remuneracion. Dicho consentimiento y

asentimiento se realizd en el lugar de estudio de los nifos y nias.

Se tomo6 en cuenta que los participantes a dicho estudio comprendieron los siguientes
puntos: proposito y naturaleza de la actividad, responsabilidades mutuas, proteccion de la
confidencialidad y limitaciones, probables beneficios y riesgos, alternativas, posibles
consecuencias de no actuar, opcion de rehusar o retractarse en cualquier momento sin perjuicio,

sobre el periodo de tiempo que se aplico el consentimiento.

Al realizar la investigacion se indico a las personas que los datos utilizados seran
unicamente para fines de investigacién, manteniendo la confidencialidad de la informacion

obtenida dentro de la practica profesional

Como psicologas se demostré una preocupacion activa por la educacion del pais,
trabajando y reconociendo Ila necesidad nstitucional que existe en la educacion primaria,
siendo responsables al desarrollar y emplear métodos y técnicas que amplien los beneficios,

corrijan dafios y eviten aquellos que los produzcan. (Ver anexo 2)
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Capitulo IT

2. Técnicas e instrumentos

2.01 Enfoque y modelo de investigacion

Esta investigacion tuvo un Enfoque Cuantitativo, adaptandose al estudio debido a la
manera de recopilar y analizar datos obtenidos de las evaluaciones, sobre variables de

habilidades cognitivas y areas curriculares de lectura y escritura.

El enfoque cuantitativo de la mvestigacion planted un problema de estudio delimitado
y contestd a preguntas de investigacion confiando en la medicion numérica, se explicd y se

logré predecir los fendmenos mnvestigados relacionando los elementos a trabajar.

Los datos a obtener de la poblacion poseyeron estandares de validez y confiabilidad,

las conclusiones derivadas contribuyeron ala generacion del conocimiento en el drea educativa.

Dicho enfoque plante6 procesos cuidadosos, metddicos y empiricos en su esfuerzo por
generar el conocimiento. Asi mismo su disefio permitid la descripcion en el dato observable,

explico, comprobd, generalizo y predijo segin la investigacion.

El modelo de Investigacién es descriptivo correlacional no experimental, ya que se
midieron dos variables y establecieron una relacion estadistica entre las mismas (correlacion),
sin necesidad de incluir variables externas para llegar a conclusiones relevantes. Cumplid con
la caracteristica mas importante de la investigacion correlaciona, las dos variables tratadas son
medidas (sin ser manipuladas) y los resultados son ciertos independientemente del tipo de

variable.
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2.01.01 Formulacion inicial de hipdétesis.
A mayor estimulacion durante la edad preescolar de las habilidades cognitivas por
medio de la memoria a corto, mediano y largo plazo, mayor aprendizaje significativo de las

areas curriculares de lectura y escritura.

Variable dependiente: habilidades cognitivas

Indicadores: solucion de problemas, organizacidon, pensamiento critico, razonamiento

y comprension verbal

Variable independiente: areas curriculares

Indicadores: lenguaje oral, fluidez lectora, comprension lectora y escritura de letras y

palabras

2.02 Técnicas.

2.02.01 Técnica de muestreo.

Para la presente investigacion, la muestra fue seleccionada por medio de la técnica de
muestreo no probabilistico, por conveniencia. Los criterios de inclusion fueron: nifios y nifias
de nivel primario de 7 afios de edad, que se encuentran en el hogar Miguel Magone y hogar
Luz de Maria, la muestra la conformaron 14 nifios. Al realizar las evaluaciones la encargada
de uno de los hogares nos indicé que un niio ingreso dos dias antes de llegar a evaluar, por lo

que solicito la evaluacién y esto nos llevo a evaluar a 15 nifios.

2.02.02 Técnica de recoleccion de datos.
Observacion: por medio de la observacion del grupo dentro de clase se identificaron

criterios de ubicacién de los nifios dentro del aula, observacion de escritura en cuadernos,
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manejo de atencion a las instrucciones, los cuales ayudaron a conocer el ambiente donde €l
nifio se desarrolla, el cual fue de suma importancia para el aprendizaje de habilidades cognitivas

y areas curriculares.

Test Breve de Inteligencia K-BIT: se llevd a cabo una evaluaciéon individual que midid
habilidades verbales, relacionadas con el aprendizaje escolar, evalué habilidades no verbales y
capacidad para resolver problemas. Esta evaluacion permitid establecer el CI de los nios y
con ello comprender su desarrollo cognitivo. Se realizd en un salon previamente organizado,
en el periodo de 20 minutos por cada nifio, durante una semana. El Test Breve de Inteligencia
K-BIT corresponde al objetivo de evaluar el coeficiente intelectual de los nifios de 7 afos de

edad, en el grado de primero primaria, del hogar Miguel Magone y hogar Luz de Maria.

Test de memoria (Primaria y ESO): se llevd a cabo una evaluacion de forma grupal, la
significaciéon es medir la memoria inmediata de tipo grafico, de palabras nimeros y relatos.
Esta evaluacion permitid6 conocer los baremos que cada niflo presenta segin el resto del grupo
en el la habilidad cognitiva de memoria. Se realizé en un saléon previamente organizado, en el
periodo de 40 minutos con el grupo de nifios. El Test de memoria (Primaria y ESO)
corresponde al objetivo de identificar las habilidades cognitivas de memoria y atencion en los
ninos de 7 afios de edad, en el grado de primero primaria del hogar Miguel Magone y hogar

Luz de Maria .

Prueba de habilidades académicas iniciales (PHAI): se llevo a cabo una evaluacion de
manera individual, dicha prueba midi6 los niveles de aprovechamiento académico de ninos
preescolar y primer grado con respecto a las habilidades que aseguran su éxito escolar. Se
realizd en un salon previamente organizado, en el periodo de 25 a 40 minutos con cada nifio.

La prueba de habilidades académicas miciales (PHAI) corresponde al objetivo de identificar
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el nivel de aprendizaje de las areas curriculares de los nifios de 7 afios de edad, en el grado de

primero primaria del hogar Miguel Magone y hogar Luz de Maria.

Test de Percepcion de Diferencias CARAS-R: sellevd acabo una evaluacion individual
que midi6 la aptitud para percibir, rdpida y correctamente, semejanzas Yy diferencias. Esto
permitid medir la atencién de los nifios. Se realizd en un salon previamente organizado, en el
periodo de 3 minutos por cada nio, durante una semana. El test de percepcion de diferencias
CARAS-R corresponde al objetivo de identificar las habilidades cognitivas de memoria y
atencion en los ninos de 7 afios de edad, en el grado de primero primaria del hogar Miguel

Magone y hogar Luz de Maria.

Medidas de bioseguridad : Hay varias medidas y requisitos que deberian revisarse y
ponerse en practica para prevenir la mtroduccidon y la propagacion de la COVID-19 en las
escuelas y la comunidad, y garantizar la seguridad de los nifios y del personal escolar mientras
estén en la escuela. Deben estudiarse disposiciones especiales para el desarrollo en la primera
mfancia, los centros de ensefianza superior, los internados y las stituciones

especializadas. (OMS 2021)

La OMS 2021 recomienda lo siguiente:

-Aspectos comportamentales: tener en cuenta la edad y la capacidad de los estudiantes
para comprender y respetar las medidas aplicadas. Es posible que a los nifios mas pequefios les

resulte mas dificil respetar el distanciamiento fisico o el uso adecuado de las mascarillas.

-Higiene y practicas diarias en la escuela y las aulas: distanciamiento fisico minimo de
un metro y distanciamiento de los pupitres, higiene de manos y respiratoria frecuente, uso de

mascarillas adaptado a la edad y medidas de ventilacion y de limpieza del entorno para limitar
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la exposicion. Las escuelas deben formar al personal y a los estudiantes sobre las medidas de
prevencion de la COVID-19, establecer un calendario para la limpieza y desinfeccion diarias
del entorno escolar, las instalaciones y las superficies que se tocan frecuentemente, disponer
puntos de higiene de manos y seguir las orientaciones nacionales y locales sobre el uso de

mascarillas.

-Proteccion de las personas de alto riesgo: las escuelas deben identificar a los
estudiantes y los profesores con un gran riesgo que ya padecian una enfermedad para elaborar
estrategias con el fin de velar por la seguridad de dichas personas; mantener el distanciamiento
fisico y el uso de las mascarillas quirirgicas, asi como una higiene de manos frecuente y

precauciones al toser y estornudar.

-Distanciamiento fisico fuera de las aulas: mantener una distancia de al menos un metro

entre los estudiantes (todos los grupos de edad) y el personal, siempre que sea posible.

-Distanciamiento fisico dentro de las aulas: en las zonas con una situacion de
transmisidon comunitaria de la COVID-19, mantener una distancia de al menos un metro entre
todas las personas de todos los grupos de edad en las escuelas que permanezcan abiertas. Con
ese fin, se debe aumentar la distancia entre los pupitres y escalonar los recreos o descansos y
las pausas para el almuerzo; limitar la interaccion entre los alumnos de distintas clases y grupos
de edad; plantearse reducir el nimero de alumnos por clase, o instaurar horarios alternos y

garantizar la adecuada ventilacidon en las aulas.

El personal debe mantener en todo momento una distancia de al menos un metro entre

si y con los estudiantes y debera llevar mascarilla cuando la distancia de un metro no resulte

practica. (OMS 2021)
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2.02.03 Técnica de analisis de datos.

Para el andlisis de los datos, se utilizd el programa SPSS el cual proporcion6 diferentes
formulas estadisticas con el fin de concretar los objetivos que se plantearon. Utilizando
correlacion de Pearson y regresion lineal. En el programa se emplearon los siguientes

estadisticos:

1. Promedio: esto ayudd a conocer la tendencia central de la investigacion, es la

ubicacion del centro de un grupo de nimeros en una distribucion.

2. Test de Correlacion de Pearson: se utilizd para estudiar la asociacién entre un factor

de estudio y una variable de respuesta cuantitativa.

Las medidas tomadas en cuenta para resguardar la mformacion de confidencialidad y
datos personales fueron de manera virtual y escrita en archivos personales, los datos obtenidos
de las evaluaciones fueron resguardados en carpetas de computadoras personales con claves
para ingresar. De tal manera la confidencialidad de los datos a investigar fueron tomados con

reserva.

2.03 Instrumentos.
- Instrumento: K-BIT (Test Breve De Inteligencia K-BIT)
Técnica: psicométrica
El K-BIT mide habilidades verbales, relacionadas con el aprendizaje escolar, evalua
habilidades no verbales y capacidad para resolver problemas. Es una prueba que identifica a
nifos de alto riesgo que requieren una evaluacion posterior con profundidad; detecta para un

diagndstico escolar; evalia a adolescentes o adultos candidatos a un puesto de trabajo; estima

la inteligencia como parte de una evaluacion completa de la personalidad cuando el interés
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radica en detectar una supuesta perturbacion psiquidtrica mas que en obtener un perfil

mntelectual.
Evalia: nifios de 4 a 90 afios de edad.

Componentes: consta de dos subtests: vocabulario y matrices. Vocabulario, que incluye

dos partes: vocabulario expresivo y definiciones,

Subtest de Vocabulario: la prueba de Vocabulario evalia habilidades verbales de
caracter cristalizado, es decir, basadas en el aprendizaje escolar, como el desarrollo del
lenguaje, la comprension de conceptos verbales, la informacion bésica y el conocimiento de

palabras.

Subtest de Matrices: la prueba de Matrices mide las habilidades no verbales, como la
capacidad para resolver nuevos problemas, para comprender relaciones entre figuras y para
razonar mediante analogias. Es decir, habilidades de caracter fluido (algo asi como la
mteligencia mas nnata, no tanto dependiente del medio familiar o escolar, ya que sus items

estan formados por estimulos abstractos).

El K-Bit ofrece puntuaciones tipicas de media 100 y desviacion tipica de 15, tanto para

los subtests como para el CI Total

También es importante comparar las puntuaciones obtenidas en los dos subtests del K-
BIT para ver si aparecen diferencias significativas entre la inteligencia verbal y la no-verbal.
Por lo general una diferencia en puntuacion tipica mayor de 15 puntos entre Vocabulario y
Matrices ya comienza a ser significativa.

Aplicacion: individual

Tiempo de aplicacion: 15 a 30 minutos
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Se presentan los coeficientes de confiabilidad, calculados en la poblacion espafiola
mediante el método de las dos mitades para Vocabulario, Matrices y CI Compuesto. El método
de las dos mitades analiza la consistencia mterna u homogeneidad de las puntuaciones de una
persona en cada subtest y en el CI Compuesto evaluando el grado en que cada puntuacién
tipica representa la medida de una habilidad 0 rasgo unidimensional y homogéneo. Ademads, la
estabilidad en el tiempo de las puntuaciones (fiabilidad test-retest) se evadia con datos
obtenidos examinando 2 veces a 53 sujetos, nifios, adolescentes y adultos, con un intervalo de

tiempo en torno a 34 dias.

Finalmente, se presentan los errores tipicos de medida (bandas de error) en distintas
edades, de los dos subtests y del CI Compuesto. Estos errores tipicos de medida constituyen
esencialmente un traslado de los coeficientes de consistencia interna (dos mitades) para que
resulte mas accesible a los exammadores: el minero de puntos de cada puntuacion tipica varia,

en una u otra direccibn, simplemente a causa de la variacion casual de los errores de medida.

La validez que tiene K-BIT es que puede ser aplicado por profesionales o no
psicologos, el formato de los tems influye también en la eleccion de las pruebas. Aparte de las
consideraciones racionales y empiricas se considerd esencial adoptar para los contenidos de las
pruebas formatos que pudieran ser aplicados eficaz y fiablemente sin demasiado control y

supervision en la evaluacion individual.

Los mstrumentos al finalizar el estudio seran resguardados en archivos de la

Universidad de San Carlos, para futuras investigaciones con derechos reservados.

- Instrumento: test de memoria (primaria y ESO)

Técnica: psicométrica
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El objetivo de la evaluacion es medir la significacion de la memoria inmediata de tipo
grafico, de palabras, nimeros y relatos, memoria de corto, mediano y largo plazo, solucion de

problemas y pensamiento critico.

Sus caracteristicas son que comprende la evaluacion de cuatro niveles segin el grado a

evaluar. El nivel a utilizar para el estudio es el Elemental: de primer a segundo grado.
Evalta: nifios en edad escolar de primero a cuarto.
Componentes: manual de aplicacién, hojas de presentacion, hojas de respuestas.
Aplicacion: individual o colectiva
Tiempo de aplicacion: 10 minutos

La confiabilidad de dicho mstrumento es la fiabilidad al realizar la medicion de los
baremos, el test se presenta como un instrumento confiable que evidencia que la memoria
presenta relacion significativa y positiva con el rendimiento escolar y que en los resultados de
las pruebas de memoria estdin implicados diversos aspectos de la inteligencia como la
comprension y la atencion. Fue desarrollado por un grupo de nifios gallegos, psicologos y

entidades escolares.

La validez del test, utiliza la medicion para cuantificar de forma significativa y
adecuada el rasgo para cuya medicion ha sido disefiado, las tablas presentan los baremos en

centiles y eneatipos del nivel elemental.

La objetividad del test, permite al evaluador obtener una calificacion certera de la
evaluacion sin caer en el sesgo de la misma, ya que cuenta con resultados de puntajes netos,

asi como tablas de baremos escolares especificas de calificacion.
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El test memoria, tiene pertinencia cultural en nuestro contexto ya que la seleccion de
muestra fue a nifios entre las edades de 5 al0 afios de edad, en los grados de primero a cuarto

primaria, tomando en cuenta los criterios de exclusion. (Ver anexo 4)

-Instrumento: prueba de habilidades académicas miciales

Técnica: psicométrica

El objetivo de la prueba es medir los niveles de aprovechamiento académico de nifios
preescolar y primer grado con respecto a las habilidades que aseguran su éxito escolar.

Sus caracteristicas son: evalia las habilidades relacionadas con la lectura, la escritura

las matematicas, el lenguaje oral, comprension, fluidez lectora y la informacion general

Evalta: nifios en edad escolar

Componentes: manual de aplicacion, hojas de respuestas, libro de dibyjos,

Aplicacion: individual

Tiempo de aplicacion: 25-45 minutos

La confiabilidad de la prueba, tiene una relevancia considerable al identificar problemas
en el aprendizaje de los nifios, la consistencia del resultado de la prueba en el tiempo examina
hasta qué punto el desempefio de un nifio es constante con el paso del tiempo, es una prueba

que fortalece la validez. La prueba de habilidades académicas miciales, fue creada alrededor

de las experiencias comunes que tienen los nifios en México.

La objetividad de la prueba, permite al evaluador obtener una calificacion certera de la
prueba sin caer en el sesgo de la misma, ya que cuenta con tipos de puntuaciones: puntuaciones
brutas, percentiles, puntuaciones estindar de las subpruebas y del compuesto de

aprovechamiento y edades equivalentes.
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La prueba de habilidades académicas iniciales, tiene pertinencia cultural en nuestro
contexto ya que la seleccion de muestra fue a nifios en edad escolar, tomando en cuenta los

criterios de exclusion. (Ver anexo 5)

-Instrumento: test de percepcion de diferencias CARAS-R.

Técnica: psicométrica

El objetivo del test es evaluar la aptitud para percibir rapida y correctamente semejanzas
y diferencias en patrones de estimulacion parcialmente ordenados. Sus caracteristicas son que
consta de 60 elementos graficos; cada uno de ellos estd formado por tres dibujos esquematicos

de caras con la boca, cejas y pelo representados con trazos elementales. Dos de las caras son

iguales y la tarea consiste en determinar cual es la diferente y tacharla.
El test CARAS es un test que evalia la atencion sostenida y la atencion selectiva.

- Atencion sostenida o vigilancia: mecanismos por los cuales el organismo es capaz de
mantener el foco de atencion y permanecer alerta durante tareas cognitivas complejas (ej.

capacidad de atender a algo durante varios minutos).

- Atencion selectiva: mecanismos por los cuales el organismo procesa tan solo una parte
de toda la informacion, y da respuesta a demandas del ambiente utiles o importantes (ej. atender

a la sefal e ignorar los distractores).
Evalia: de 1.°De Educacién Primaria (6 a 7 afos) a 2. ° De Bachillerato (17 a 18 afios).

Componentes: manual: en €l se incluyen las instrucciones de aplicacion, correccion e
mterpretacion. Ejemplar autocorregible: contiene los elementos de la prueba y estd disefiado

para anotar en ¢él las respuestas y poder proceder a su correccion.
Aplicacion: individual o colectivamente

Tiempo de aplicacion: 3 minutos
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La confiablidad de la prueba como se ve tiene una fiabilidad casi perfecta cuando se
calcula estd por el método de las dos mitades tanto en poblaciones escolares como
profesionales. Entre adolescentes puede haber variaciones notables de un afio a otro, pues

probablemente, la actitud perceptiva esta en curso de desarrollo y maduracion.
La validez de una prueba depende en definitiva del grado en que sirve para predecir el

Posterior éxito en determinadas actividades, asi como de su significacion teorica,

demostrada por sus correlaciones con criterios diversos.



2.04 Operacionalizacion de objetivos, categorias/variables.

Tabla 1

Operacionalizacion de objetivos
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Objetivo Definicio Definicion Técnicas e
hipétesis n conceptual , operacional ins trumentos
categoria / indicadores
variables
A mayor -
estimulacion Habilidades
durante la edad Cognitivas de Memoria a Test de
preescolar de las memoria y corto plazo memoria (Primaria
habilidades atencion: las y ESO)
cogn‘itivas por habili‘d‘ades Nivel
medio Fle la cognitivas son las Memoria a clemental
memoria a corto, destrezas y mediano plazo
mediano y largo procesos de la -Memoria a
plazo, mayor mente necesarios corto, mediano y
aprendizaje para realizar una ' largo plazo.
significativo de las tarea, ademas son Memoria a
areas curriculares las trabajadoras largo plazo -Solucion
de lectura y de la mente y de problemas
escritura. facilitadoras del
conocimiento al Organizacion )
ser las Pensamiento
responsables de critico
adquirirlo y
recuperarlo para Solucion de
utilizarlo problemas
posteriormente
(Reed, 2007). Test de
Pensamiento percepcion de
crifico diferencias
CARAS
- Atencion
Razonamient sostenida
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-Areas
Curriculares  de
lectura y
escritura: el

aprendizaje de la
lectura y escritura
incluye tres
etapas diferentes:
emergente, inicial
y de desarrollo.
Se micia desde
muy  temprano,
primero con el
lenguaje oral y se
va incrementando

conforme los
nifos son
expuestos a
diferentes

experiencias  de
lectoescritura  en

contextos

escolares 'y no
escolares. La
lectura y escritura
se adquiere
mediante el
dominio de los

sonidos, letras y
vocabulario, para
lograr fluidez vy
comprension

lectora.  (CNB,

2018)

Comprension
verbal

Atencion

Lenguaje
oral

Fluidez
lectora

Comprension
lectora

Escritura de
letras y palabras

-Atencidn
selectiva

Prueba de
habilidades
Académicas
miciales (PHAI)

Informacion
general

-Lectura

-Escritura

-Lenguaje
Oral

Comprension
lectora



Evaluar el
coeficiente
mtelectual de los
ninos de 7 afios
de edad, en el
grado de primero
primaria del
hogar Miguel
Magone y hogar
Luz de Maria ,
por medio del test

de mteligencia K-
BIT

Identificar
el aprendizaje de
las areas

curriculares de
lectura y escritura
de los nifios de 7
anos de edad, en
el grado de
primero  primaria
del hogar Miguel
Magone y hogar
Luz de Maria.

Coeficiente
mtelectual:
(también

conocido  como
coeficiente 0
cociente de

inteligencia), es
una cifra que
indica el nivel de
inteligencia  de
una persona a
partir de pruebas
estandarizadas.
(significados,
2014)

Aprendizaje: es el
proceso a traves
del cual se
modifican y
adquieren
habilidades,
destrezas,
conocimientos,
conductas y
valores. Esto
como resultado
del estudio, la

experiencia, la
mstruccion, el
razonamiento y la
observacion.

(Neuron, 2018)

-Areas
Curriculares  de
lectura y

Capacidad
Cognitiva

Inicial

Medio

Superior

Lenguaje
oral
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Técnica de
muestreo no
probabilistico

K-BIT
(Test Breve De
Inteligencia De
Kaufiman)

mteligencia verbal

mteligencia no
verbal

Observacid

Prueba de
habilidades

Académicas
miciales (PHAI)


http://www.ulima.edu.pe/pregrado/psicologia/gabinete-psicometrico/k-bit-kaufman-brief-intelligence-test-breve-de
http://www.ulima.edu.pe/pregrado/psicologia/gabinete-psicometrico/k-bit-kaufman-brief-intelligence-test-breve-de
http://www.ulima.edu.pe/pregrado/psicologia/gabinete-psicometrico/k-bit-kaufman-brief-intelligence-test-breve-de
http://www.ulima.edu.pe/pregrado/psicologia/gabinete-psicometrico/k-bit-kaufman-brief-intelligence-test-breve-de

Identificar
las habilidades
cognitivas de
memoria y
atencion en los
nios de 7 afios
de edad, enel
grado de primero
primaria del
hogar Miguel

escritura: el
aprendizaje de la
lectura y escritura
incluye tres
etapas diferentes:
emergente, inicial
y de desarrollo.
Se iicia desde
muy  temprano,
primero con el
lenguaje oral y se
va incrementando

conforme los
ninos son
expuestos a
diferentes

experiencias  de
lectoescritura  en

contextos

escolares 'y no
escolares. La
lectura y escritura
se adquiere
mediante el
dommio de los

sonidos, letras y
vocabulario, para
lograr fluidez y
comprension

lectora.  (CNB,

2018)

Habilidades
Cognitivas de
memoria y
atencion: las
habilidades
cognitivas son las
destrezas y
procesos de la
mente necesarios
para realizar una

Fluidez
lectora

Comprension

lectora

Escritura de

letras y palabras

Memoria a
corto plazo

Memoria a
mediano plazo

Informacion
general

-Lectura
-Escritura

-Lenguaje
Oral

Comprension
lectora

Test de
memoria (Primaria
y ESO)

-Nivel
elemental



Magone y hogar
Luz de Maria

Determina
r la relacion que
existe entre las
habilidades
cognitivas de
memoria y
atencion y areas
curriculares de
lectura y escritura
segin la edad de
7 afos.

tarea, ademas son
las trabajadoras
de la mente y
facilitadoras del
conocimiento al
ser las
responsables de
adquirirlo 'y
recuperarlo para
utilizarlo
posteriormente
(Reed, 2007).

Habilidades
Cognitivas de
memoria y
atencion: las
habilidades
cognitivas son las
destrezas y
procesos de la
mente necesarios
para realizar una
tarea, ademas son
las trabajadoras

Memoria a
largo plazo

Organizacion

Solucion de
problemas

Pensamiento
critico

Razonamient
0

Comprension
verbal

Atencion

Memoria a
corto plazo

Memoria a

mediano plazo

Memoria a
largo plazo

-Memoria a
corto, mediano y
largo plazo.

-Solucion
de problemas

Pensamiento
critico

Test de
percepcion de
diferencias
CARAS

-Atencidn
sostenida

-Atencion
selectiva

Test de
memoria (Primaria
y ESO)

-Nivel
elemental

-Memoria a
corto, mediano y
largo plazo.



de la mente y
facilitadoras del
conocimiento al
ser las
responsables de
adquirirlo y
recuperarlo para
utilizarlo
posteriormente
(Reed, 2007).

-Areas
Curriculares  de
lectura y
escritura: el

aprendizaje de la
lectura y escritura
mncluye tres
etapas diferentes:
emergente, micial
y de desarrollo.
Se micia desde
muy

primero
lenguaje oral y se
va incrementando

temprano,
con el

conforme los
nifos son
expuestos a

diferentes

Organizacion

Solucién de

problemas

Pensamiento
critico

Razonamient

Comprension
verbal

Atencion

Lenguaje
oral

Fluidez
lectora

Comprension
lectora

-Solucion
de problemas

Pensamiento
critico

Test de
percepcion de
diferencias
CARAS

-Atencion
sostenida

-Atencion
selectiva

Prueba de
habilidades
Académicas
miciales (PHAI)

Informacion
general

-Lectura
-Escritura

-Lenguaje
Oral
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experiencias  de
lectoescritura  en
contextos
escolares 'y no
escolares. La
lectura y escritura
se adquiere
mediante el
dommio de los
sonidos, letras y
vocabulario, para
lograr fluidez y
comprension
lectora.  (CNB,
2018)

Escritura de
letras y palabras

Comprension
lectora

60
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Capitulo ITI

3. Presentacion, interpretacion y analisis de los resultados

3.01 Caracteristicas del lugar y de la muestra.

3.01.01 Caracteristicas del lugar.

Hogar Luz de Maria.

Hogar Luz de Maria es una asociacion privada, sin fines de lucro, que brinda abrigo y
proteccion a nifos y nifias que se encuentran en situacion de abandono, orfandad, maltrato y/o
riesgo social. Estd ubicado en 4a avenida 2-18 zona 4, aldea choacorral, San Lucas
Sacatepéquez. (Entrada en el km. 25.5 gasolnera don Arturo, medio kilometro antes del

mirador de Mixco).

El Hogar cubre las necesidades basicas de nifios y nifias brindandoles programas y
servicios mensualmente que colaboran a lograr un desarrollo integral y que tengan un lugar
donde se respeten sus derechos y se sientan amados. Protege a nifios y nifias remitidos por los
Juzgados de la Nifiez y Adolescencia de la Republica de Guatemala. Actualmente tiene la
capacidad de atender a 45 ninos y nifias de 0 a 7 afios de edad, y desde el afio 2004 han

atendido a mas de 1050 nifios y nifias.

El lugar donde se encuentran actualmente no es un lugar propio, por lo cual trabajan
por medio de donaciones o aportes econdmicos para cubrir dicha necesidad de renta y gastos
de servicios bdsicos. La casa es amplia de dos niveles, con 6 aulas, 4 bafios, area recreativa,
cancha deportiva, espacio de oficinas y aulas para terapias individuales, se encuentra en un

ambiente sano y seguro para los nifos y nifias.
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Mensualmente proveen mas de 2,700 platos de comida, 3,000 biberones, ademas de 2
refacciones diarias para cada nifio, de acuerdo al plan de alimentacion nutricional y de

acuerdo a las necesidades de cada nifio.

El Hogar cuenta con un Pediatra que semanalmente visita el Hogar y brinda atencion
médica y chequeos constantes para monitorear el progreso de los nifios y ninas en el area de
salud. Todos los nifios cuentan con un esquema de vacunacién, asi como de medicamentos,
cuentan con atencion hospitalaria ya sea publica o privada dependiendo de la necesidad de

cada nifio y de los recursos de la mstitucion.

La mayoria de los nifios que ingresan al Hogar no han asistido a un centro educativo
por lo que su desarrollo mtelectual a veces es deficiente, es por eso que a partir de los 4 afios
los nifios y nifias reciben una educacion privada a través de educacion a distancia, contamos
con salones de clases y maestros que desarrollan el programa educativo de enero a octubre de

cada afio adaptando las necesidades educativas de cada nifo y nifia.

Con frecuencia la nifiez se asocia con la felicidad absoluta, con el bienestar y la
ausencia de problemas; sin embargo, poco tiene que ver con la realidad ya que los nifios
también tienen sufrimientos y son vulnerables ante la presencia de conflictos que se viven en
casa. Por lo que el perfil de atencion como lo son: huérfanos, en situacion de abandono y
victimas de maltrato infantil, es prioritario brindar apoyo psicoldgico el cual se ha convertido
en un elemento indispensable para los nifios ya que es necesaria la intervencidén oportuna la
cual permita una conducta adaptativa y un mejor desarrollo socioemocional para que el
impacto de la problematica que enfrentan sea en menor grado permitiéndoles alcanzar una

mejor calidad de vida.
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A través de trabajo social se desarrollan procesos de concientizacidon y sensibilizacion,
mediante la implementacidon de programas de formacion con enfoque en derechos humanos,

dirigido al personal del hogar, nifios y nifias y miembros de su grupo familiar.

Hogar Miguel Magone

Hogar Miguel Magone es una organizacion que trabaja sin animo de lucro, con el fin
de apoyar a los menores que sufren de violencia o que han sido separados de sus padres por
diversos motivos, esta ubicado en la 21 avenida 12-85 de la aldea El Aguacate de la zona 9 de
Mixco, Guatemala, en la actualidad atiende a menores entre 2 a 17 afios de edad. La mayoria

de casos son nifios y nifias maltratados y referidos a nosotros por Juzgados de la Nifiez.

El micio del Hogar fue por medio de viviendas en las que debian pagar alquiler, por lo
cual decidieron acudir al Arzobispado de Guatemala a fin de solicitar apoyo con un terreno
quien junto a la Orden de Malta donaron el terreno para la construccion del Hogar, contaron
con el apoyo de un sacerdote canadiense, quien los ayud6 con un 75 por ciento de la

construccion, apoyo de canadienses retirados y sobre todo aporte econdmico.

El lugar donde se encuentran actualmente es amplio con parqueo, cancha deportiva,
capilla, comedor, cocina y aulas para la educacion y terapias de los nifios, nifias y
adolescentes. Cuenta con iluminacion y ambientes agradables y limpios. Cubre las
necesidades béasicas de los menores, provee alimentos, ropa limpia, zapatos, y educacion de

escuelas publicas e mstituciones privadas y de ensefianza superior.

El Hogar trabaja por medio de donaciones, baratillos para recaudar fondos, reciclaje
de cosas que se recogen en la ciudad, entre papel, carton, botellas todo se aprovecha, ademas

de un gran bingo anual
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3.01.02 Caracteristicas de la muestra.
Los nifios y nifias tienen 7 afios de edad, en su mayoria son nifas, la mayoria de
familias socioecondémica baja, remitidos de juzgados de nifiez y adolescencia debido a la

vulneracion de los derechos por medio de progenitores o familiares a cargo.

Los nifios y nifias han sido separados de sus padres por diferentes razones, ingresados
a una institucion, manifestando problemas en el proceso de desarrollo, los menores carecen
de la figura materna y paterna que se establece en los primeros afios de vida, este vinculo les
brinda la oportunidad de desarrollar identidad y generar sentido de confianza en el ambiente

donde se desenvuelven, estos nifios reciben menos estimulacion verbal, educativa y afectiva.

La mayoria de estos nifios se ven afectados en el area emocional, manifestando
miedo, siendo provocado por situaciones que estan asociadas con experiencias desagradables
de dolor, ansiedad, conflicto ante las circunstancias que han vivido, existe falta de madurez

de comprender porque han sido separados de su familia, aunque ellos les hayan maltratado.
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3.02 Presentacion e interpretacion de resultados.

Test de Inteligencia K-bit

Grafica 1

Cl Kbit

MUY BAIO BAID MEDIO BAJO MEDIO MEDIO ALTO ALTO MUY ALTO

B Muy bajo Bao Mediobgo mMedic wmMedio altoe mAko = Muy ato

Fuente: evaluacion aplicada a nifios de siete afios de los hogares Miguel Magoney Luz de Maria

Descripcion : En la grafica uno se muestran los resultados del coeficiente ntelectual
de nifos y nifias, segin test de Inteligencia K-bit, que corresponde a las categorias de muy

bajo, bajo, medio bajo y medio.

Se puede observar, de quince nifos evaluados, un nifio obtiene coeficiente intelectual
muy bajo que corresponde a menos de 69 puntos, dos nifios presentan un CI bajo que
corresponde a 70-79 puntos, tres nios se encuentran en capacidad intelectual medio bajo
adquiriendo una puntuacidén de 80-89 y nueve nifios obtuvieron un coeficiente intelectual de
90-109 siendo esta la categoria medio. Observando la grafica de barras, el 60% de los nifios

presentan un coeficiente intelectual adecuado a edad cronologica de 7 afios.
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Prueba de habilidades académicas iniciales PHAI /lectura

Grafica 2

Total PHAI Lectura

MUY SUPERICR  SUPERICR ARRIBA DEL PROMEDIO ABAIO DEL DEFICIENTE MUY
PROMEDIO PROMEDIO DEFICIENTE
| Muy superior B Superior Arriba del promedic m Promedio
m Abajo del promedio = Deficiente m Muy defciente

Fuente: evaluacion aplicada a nifios de siete aflos de los hogares Miguel Magoney Luz de Maria

Descripcion: En la anterior grafica de barras se muestran los diferentes promedios de
nifios y nifias, segin prueba de habilidades PHAI, que corresponde a la habilidad basica de

lectura.

De quince nifos y nias evaluados, los resultados son los siguientes. Siete nios se
encuentran en promedio obteniendo una puntuacion estdndar entre 90-110 puntos que
equivale al 47%, tres nifios estan arriba del promedio alcanzando una puntuacién estandar
entre 111-120 puntos esto corresponde al 20%, cuatro nifios se encuentran abajo del
promedio logrando una puntuacion estdndar entre 80-89 puntos siendo este el 27%, un nifio
se encuentra en promedio deficiente adquiriendo una puntuacion estandar entre 70-79 que
equivale al 6%. Observando el aprendizaje de la lectura, el 47% de dichos nifios y nifias
nstitucionalizado esta de acuerdo a su edad cronoldgica de 7 afos que corresponde a edad

escolar de primero primaria.
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Prueba de habilidades académicas iniciales PHAI /escritura

Grafica 3

Total PHAI Escritura

MUY SUPERIOR SUPERIOR ARRIBA DEL PROMEDIO ABAIO DEL DEFICIENTE MUY
PROMEDIO PROMEDIO DEFICIENTE
= Muy superior = Superior Arriba del promedic = Promedio
= Absjo del promedio = Deficiente = Muy deficiente

Fuente: evaluacion aplicada a nifios de siete afios de los hogares Miguel Magone y Luz de Maria

Descripcion: Los resultados de la previa grafica de barras muestran los diferentes
promedios de nifios y nifias, segin prueba de habilidades PHAI, que corresponde a la habilidad

basica de escritura.

De quince nifios y nifas evaluados, los resultados son los siguientes. Once nifios se
encuentran en promedio obteniendo una puntuacion estandar entre 90-110 puntos que equivale
al 74%, dos nifios estan en promedio superior, alcanzando una puntuacion estandar entre 121-
130 puntos esto corresponde al 13%, dos nifios se encuentran debajo del promedio logrando

una puntuacion estdndar entre 80-89 puntos siendo este el 13%.

Observando el aprendizaje de la escritura, el 74% de dichos nios y nifas
mstitucionalizado estd de acuerdo a su edad cronologica de 7 afios que corresponde a edad

escolar de primero primaria.
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Prueba de habilidades académicas iniciales PHAI /lenguaje oral

Grafica 4

Total PHAI Lenguaje Oral

6-40%
MUY SUPERIOR SUPERIOR ARRIBA DEL PROMEDIO ABAJO DEL DEFICIENTE MUY
PROMEDIO PROMEDIO DEFICIENTE
= Muy superior B Superior Arriba del promedio = Promedio
= Abajo del promedic = Deficiente m Muy deficiente

Fuente: evaluacion aplicada a nifios de siete afios de los hogares Miguel Magone y Luz de Maria

Descripcion: Los resultados indican en la grafica de barras los diferentes promedios
de nifios y nifias, segiin prueba de habilidades PHAI, que corresponde a la habilidad basica de

lenguaje oral.

De quince nifios y nifas evaluados, los resultados son los siguientes. Ocho nifios se
encuentran en promedio obteniendo una puntuacion estandar entre 90-110 puntos que equivale
al 54%, seis nifios estdn arriba del promedio, alcanzando una puntuacion estandar entre 111-
120 puntos esto corresponde al 40%, unos nifios se encuentran debajo del promedio logrando

una puntuacion estandar entre 80-89 puntos siendo este el 6%.

Observando el aprendizaje de lenguaje oral, el 54% de dichos nifios y nifas
mstitucionalizado estd de acuerdo a su edad cronologica de 7 afios que corresponde a edad

escolar de primero primaria.
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Test de percepcion de diferencias CARAS

Grafica 5

CARAS ACIERTOS NETOS

1 I I
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Fuente: evaluacion aplicada a nifios de siete afios de los hogares Miguel Magone y Luz de Maria

Descripcion: En la grafica cinco, se muestran los resultados de los nifios y nifias del
test de percepcion de diferencias CARAS, segin los aciertos obtenidos de las categorias

establecidas. Las cuales son:

- Categoria medio alto: se encuentra un nifio, lo cual indica que es el tinico

de quince  nifios evaluados que procesa de forma rapida los detalles de los estimulos

visuales y es preciso en los juicios que realiza.

- Categoria medio: se encuentran cuatro nios que segin evaluacion reflejan una

adecuada capacidad visoperceptiva y atencional.
- Categoria medio bajo: se encuentran cuatro nifios.

- Categoria bajo: se encuentran dos nifos.
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- Categoria muy bajo: se encuentran cuatro nifos.

Segin test de percepcion de diferencias CARAS, las categorias bajas reflejan poca
capacidad visoperceptiva y atencional. No realizan juicios de semejanza y diferencias

adecuadas, no prestan la suficiente atencion a los detalles.

Test de memoria (Primaria y ESO)

Grafica 6

Test de Memoria

ARRIBA DE LA MEDIA EM LA MEDIA DEBAJO DE LA MEDIA

Fuente: evaluacion aplicada a nifios de siete afios de los hogares Miguel Magone y Luz de Maria

Descripcion: En la anterior grafica de barras se muestran los relativos de nifios y nihas,

segiin test de memoria (Primaria y ESO)

De quince nifios y nifas evaluados, los resultados muestran que en su totalidad se

encuentran arriba de la media en dicho test, obteniendo 24 puntos.
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Observando la adquisicion de habilidad basica de memoria, el 100% de nifios y nifias
mstitucionalizado estd de acuerdo a su edad cronologica de 7 afios que corresponde a edad

escolar de primero primaria.

Correlaciones de Test de percepcion de diferencias CARAS 'y Prueba de

Habilidades Académicas Iniciales PHAI Lectura

Tabla 2
Correlaciones
Test de Prueba de
percepcion de Habilidades Académicas
diferencias Iniciales PHAI Lectura
CARAS
Test de percepcion Co 1 535"
de diferencias CARAS rrelacion
de Pearson
Si .040
g
(bilateral)
N 15 15
Prueba de Co 535" 1
Habilidades Académicas rrelacion
Iniciales PHAI Lectura de Pearson
Si .040
g
(bilateral)
N 15 15

*. La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

Fuente: Correlacion obtenida delprograma IBM SPSS analizando los datos de las evaluaciones CARAS
Y PHAI
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Descripcion: en la tabla uno, se muestra la correlacion significativa de la habilidad

basica de atencion por medio del test de percepcion de diferencias CARAS vy el area

curricular de lectura por medio de prueba de habilidades PHALI.

Segun estadistico de correlaciones de Pearson se refiere que la atencion influye en un

0.05 de significancia en la lectura. Por lo cual se debe de trabajar en el primer grado de

primaria a la edad de 7 afios

Correlacion entre Prueba de Habilidades Académicas Iniciales PHAI Escritura y

Test de percepcion de diferencias CARAS

Tabla 3
Correlaciones
Prueba de Test de
Habilidades Académicas percepcion de
Iniciales PHAI Escritura diferencias
CARAS
Prueba de Co 1 678"
Habilidades Académicas rrelacion
Iniciales PHAI Escritura de
Pearson
Si .006
g
(bilateral)
N 15 15
Test de percepcion Co 678" 1
de diferencias CARAS rrelacion
de
Pearson
Si .006
g
(bilateral)
N 15 15
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**. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Fuente :
CARAS Y PHAI

Correlacion obtenida del programa IBM SPSS analizando los datos de las evaluaciones

Descripcion: En la tabla dos, se observan los datos obtenidos de la correlacion de la

prueba de habilidades

diferencias CARAS.

PHAI en el area curricular de escritura y el test de percepcion de

Se evidencia que no existe correlacion significativa de la atencion en relacion a la

escritura ya que la significancia segin correlacion de Pearson es de 0.01. Por lo cual se deben

verificar otras habilidades cognitivas.

Correlacion entre Prueba de Habilidades Académicas Iniciales PHAI Lectura y

Testde Memoria (Primaria y eso)

Tabla 4
Correlaciones
Prueba de Test de
Habilidades Académicas Memoria (
Iniciales PHAI Lectura Primaria y eso
)
Prueba de Cor 1 -.112
Habilidades Académicas relacion de
Iniciales PHAI Lectura Pearson
Sig .690
. (bilateral)
N 15 15
Test de Memoria ( Cor -.112 1
Primaria y eso ) relacion de
Pearson
Sig .690

. (bilateral)
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N 15 15

Fuente: Correlacion obtenida delprograma IBM SPSS analizando los datos de las evaluaciones CARAS
Y PHAI

Descripcion: En la tabla tres se muestran los resultados de la prueba de habilidades

PHALI en el area curricular de lectura y resultados del test de memoria.

Evidenciando en los resultados que existe significancia nula en la correlacion de
Pearson en memoria para el aprendizaje de la lectura, obteniendo una correlacion negativa de

-112.

Correlacion entre Test de Memoria (Primaria y eso)y Prueba de Habilidades
Académicas Iniciales PHAI Escritura

Tabla 5
Correlaciones
Test de Prueba de
Memoria ( Habilidades Académicas
Primaria y eso  Iniciales PHAI Escritura
)
Test de Memoria ( Co 1 224
Primaria y eso ) rrelacion
de Pearson
Sig 421
. (bilateral)
N 15 15
Prueba de Co 224 1
Habilidades Académicas rrelacion
Iniciales PHAI Escritura de Pearson
Sig 421
. (bilateral)

N 15 15
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Fuente: Correlacion obtenida del programa IBM SPSS analizando los datos de las evaluaciones CARAS
Y PHAI

Descripcion: En la tabla cuatro se observan los resultados del test de memoria en

correlacion a la prueba de habilidades PHAI en el drea curricular de escritura.

Se evidencia que no existe correlacion de Pearson en las dreas de memoria y escritura,

por lo cual no existe significancia para indicar que ambas 4reas tienen relacion.

3.03. Analisis general.

Las habilidades cognitivas en los nifios y nifas en edad escolar son de importancia para
el desarrollo de habilidades bésicas, asi como para otras areas, por lo cual es necesario
fortalecer y estimular dichas habilidades en la etapa de madurez escolar, la cual se describen a
la edad de 4 a 7 afios. Para Piaget la estimulacion de las habilidades cognitivas desarrolla en
los nifos la capacidad de realizar una tarea de manera correcta, ademas son las trabajadoras de
la mente y facilitadoras del conocimiento al ser las responsables de adquirirlo y recuperarlo
para utilizarlo posteriormente. En las estadisticas se hizo evidente los resultados de las areas
basicas de lectura y escritura de los 15 nifios y ninas evaluados, en nivel adecuado, segin edad

cronologica. Brito Andrea, P. P. (2014).

La atencion es el proceso que mmplica percepcion selectiva y dirigida, interés por una
fuente particular de estimulacion y esfuerzo, o concentracion sobre una tarea que se da durante
la infancia del niflo o nifia. Lo cual conlleva a una serie de cambios evolutivos en la vida del
nifo, marcados por etapas durante toda la infancia, tomando en cuenta la estimulacion o
experiencias que recibid, en las evaluaciones se hizo visible la falta de atencion que los nifios
y ninas presentaban, lo cual correspondi6 a la falta de estimulacion en dicha area durante las

diferentes etapas.
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Piaget indicO que la mayoria de los niflos comienzan a organizar el conocimiento del
mundo en lo que llamd esquemas, los cuales son acciones fisicas de operaciones mentales,
operaciones concretas, de conceptos o teorias con los cuales organizamos y adquirimos
nformacion pasada de los recuerdos, para formar nuevos conceptos, por lo cual en las
evaluaciones aplicadas a los nifios y nifias se evidencid la memoria de acuerdo a edad

cronologica de 7 afios. Brito Andrea, P. P. (2014).

La lectura y la escritura encierran, una serie de operaciones indispensables todas para
la elaboracién del significado, tales como: reconocimiento de la informacién, pensamiento
critico, comprension lectora, relacion de dicha informacion con la almacenada en la memoria
semantica del lector, activacion de los significados semanticos, construccion del significado
global entre otras. Todas estas operaciones intelectuales hacen de la lectura y escritura
actividades complejas incluyendo ala memoria como habilidad cognitiva importante en dichas

areas.

La habilidad cognitiva de memoria en el inicio escolar debe ser estimulada con diversas
actividades que fortalezcan su desarrollo, sin embargo, en el estudio se evidencié por medio de
correlacion de Pearson en las areas de memoria y escritura, que no existe significancia para
mdicar que ambas areas tienen relacion. En una significancia de 0.01, por lo cual se decide el
rechazo de la hipotesis propuesta, indicando, a mayor estimulacion de habilidades de memoria,
mayor aprendizaje significativo de las areas curriculares de lectura y escritura, sin embargo, la

teoria indicd lo contrario.

Isabel Solé (1998) considera Ia lectura, como un objeto de conocimiento en si mismo y
como mstrumento necesario para la realizacion de nuevos aprendizajes, leer es el proceso
mediante el cual se comprende el lenguaje escrito, el primer aspecto, implica la presencia de la

atencion de un lector activo que procesa y examina el texto con el proposito de lograr un
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objetivo, la comprension del texto. Por lo cual se evidencid, en las evaluaciones realizadas a la

muestra de estudio, correlacion significativa de la atencion con el area basica de lectura.

La experiencia que se obtuvo en el estudio, logro evidenciar el proceso de estructura
que los nifios institucionalizados presentaron durante la evaluacion, las areas de trabajo fueron
establecidas por las coordinadoras a cargo, brindando indicaciones, lineamientos e
mformacion. Se mantuvo un protocolo de bioseguridad al momento del ingreso a cada hogar,

asi como el cuidado a cada uno de los nifios.

Durante las evaluaciones se observd a los nifos y nifias con actitud positiva y
seguimiento de instrucciones. En la evaluacion de CARAS, los nifios querfan terminar de
mmediato, antes del tiempo establecido, lo cual refleja un aspecto de impulsividad. Al evaluar
la habilidad cognitiva de memoria se observd buena capacidad para recordar imagenes y

objetos.

Por ultimo concluyendo con los datos de la investigacion, se considera realizar estudios
con mayor numero de poblacion para establecer la teoria de las correlaciones de habilidades
cognitivas, las 4reas bdasicas de lectura y escritura y asi afirmar la importancia de la

estimulacion.
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Capitulo IV

4. Conclusiones y recomendaciones

4.01 Conclusiones.
No se evidencid relacion en las habilidades cognitivas de memoria, atencion y el area
curricular de escritura, de los quince nihos evaluados en ambos hogares, segin hipdtesis
propuesta, debido a que en dicha poblacion de estudio el aprendizaje de las habilidades no debe

ser previamente estimulado para fortalecer las areas curriculares.

El nivel de Coeficiente Intelectual predominante en la muestra de estudio es en término
medio, lo cual es adecuado a edad cronologica y madurez escolar de 7 afios en la poblacion de

ambos hogares.

La investigacion realizada fue para conocer la relacion de habilidades cognitivas de
memoria y atencion con las areas curriculares de lectura y escritura de nios de 7 afos de edad,

en el grado de primero primaria, de los hogares Miguel Magone y Luz de Maria.

Existe relacion en la habilidad cognitiva de atencion y el area curricular de lectura, de
los quince nifios evaluados en ambos hogares, lo cual sustenta el estudio de fortalecer dicha

area previamente a la adquisicion de las areas curriculares basicas.

La educacion escolar de los diez nifos aestudio del Hogar Miguel Magone fue afectada
en su mayoria por procesos legales debido a la vulneracion de sus derechos, por lo cual este
afno mician proceso escolar, evidenciando asi un bajo resultado en las evaluaciones del area de

lectura.
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La poblacion a estudio en ambos hogares, segin evaluaciones realizadas presentan poca
habilidad cognitiva de atencion en la escritura, pudiendo mfluir las variables de aspectos

emocionales o falta de motivacion para el area escolar.

En su mayoria la poblacion de la muestra de estudio es femenina, siendo asi un 67%

de la poblaciéon y un 33% de la poblacion masculina.

4.02 Recomendaciones.

Hogar Miguel Magone
Implementar talleres o actividades con objetivo de fortalecimiento en la habilidad
cognitiva de atencion, para fomentar el desarrollo de la lectura con fluidez en los nifios y ninas

y contribuir de esa forma el area escolar.

Trabajar las areas emocionales de los niflos en nivel escolar previo a la adquisicion del

aprendizaje de las areas curriculares de lectura y escritura.

Hogar Luz de Maria
Implementar talleres o actividades con objetivo de fortalecimiento en la habilidad
cognitiva de atencion, para fomentar el desarrollo de la lectura con fluidez en los nifos y nifas

y contribuir de esa forma el area escolar.

Reforzar habilidades cognitivas de manera lidica, para un desarrollo adecuado de areas

curriculares en edad escolar.
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Anexos

Consentimiento Informado anexo 1

Nos gustaria mvitarte a participar en un estudio perteneciente a Geraldine Contreras y
Katheryne Veliz, del grupo de trabajo de psicologia y avalado por la Universidad de San

Carlos de Guatemala.

Las investigadoras previo a optar el titulo de Psicologas, Geraldine Brigitte Contreras
Torreblanca y Katheryne Dayane Veliz Sandoval, quienes se encuentran realizando una
investigacion sobre “Relacion de areas curriculares de lectura y escritura y habilidades
cognitivas en el micio de la Educacion Primaria”. Estamos realizando una investigacion para
conocer las habilidades cognitivas de los nifios de primero primaria y el nivel de desarrollo de

las areas curriculares de lectura y escritura.

El beneficio de participar, serd compartir los resultados y herramientas de aprendizaje
para mejorar el aprendizaje en el sistema educativo, asi mismo nos ayudard a entender como

aprenden los nios y nifas segin la edad evaluada. .

El objetivo principal del estudio es evidenciar la relacion de habilidades cognitivas de
memoria y atencidn con las areas curriculares de lectura y escritura de nifios de 7 afios de

edad, en el grado de primero primaria, del Hogar Miguel Magone.

Se realizara evaluaciones en diferentes sesiones, con tiempos establecidos, para cada
nino, es posible que los nifos se sientan molestos, cansados, frustrados, con algunas de las
actividades, pero nosotras haremos todo lo posible para evitar que se sientan incomodos.
Vamos a parar o suspender la evaluacion cuando el nifio nos lo indique, y le cuidaremos mucho

durante el estudio y haremos todo lo posible para que no tenga ningiin problema.
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La participacion es libre y voluntaria, es decir que es decision del hogar, si participa o
no de esta mvestigacion, pudiendo retirar alos nifos en el momento que lo decidan sin ninguna

consecuencia o problema. De igual manera nosotras seguiremos trabajando con sus encargados.

La informacion que obtengamos sera guardada enuna base de datos y puede servir para
futuras investigaciones, no lo compartiremos con nadie, nunca revelaremos los nombres. Esto
quiere decir que los resultados de los estudios, datos personales y edad no seran compartidos

con nadie y se utilizaran Unicamente con fines de mnvestigacion.

Yo (nombre y apellidos)

- He leido la hoja de informacion en relacion al estudio arriba citado

- He tenido la oportunidad de comentar los detalles del mismo con las investigadoras
Geraldine Brigitte Contreras Torreblanca y Katheryne Dayane Veliz Sandoval

- He recibido suficiente informacion sobre el estudio.

- He entendido por completo el propdsito del estudio

Estoy de acuerdo en tomar parte en esta investigacion tal y como se me ha explicado,
y entiendo que puedo retirarme del mismo:

- en el momento en que lo desee,

- sin tener que dar explicaciones.

Presto libremente mi conformidad para participar en el estudio

Firma del participante Fecha

Confirmo que he explicado la naturaleza de este estudio al participante arriba citado.

Firma del profesional Fecha
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Asentimiento Informado para nifios anexo 2

Las mvestigadoras previo a optar el titulo de Psicologas Geraldine Brigitte Contreras
Torreblanca y Katheryne Dayane Veliz Sandoval, quienes se encuentran realizando una
investigacion sobre “Relacion de areas curriculares de lectura y escritura y habilidades
cognitivas en el inicio de la Educacion Primaria” con el aval de la Licda. Elena Maria Soto de

la Escuela de Ciencias Psicologicas de la Universidad de San Carlos de Guatemala.

Nota: el representante legal y/o tutor debera firmar un consentimiento informado,

ademas de firmar al final de este documento.

Investigadores

Nombre: Geraldine Brigitte Contreras Torreblanca

DPI: 2324161330101 Carnet: 201315971

Teléfono: 42192519

Nombre: Katheryne Dayane Veliz Sandoval

DPI: 2574917240101, Carnet: 201315983

Teléfono: 41411403

Sitio: 21 avenida 12-85 zona 9 de Mixco

Aldea el Aguacate, Ingreso en el Kildmetro 19.5

Carretera Interamericana.
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Mi nombre es y realizd una investigacion, de

la Escuela de Ciencias Psicologicas de la Universidad de San Carlos de Guatemala.

Estamos realizando una investigacion para conocer mas de como piensan los nifios de

tu edad y para ello queremos pedirte que nos ayudes.

Si tus autoridades y t estdn de acuerdo con que participes en esta investigacion, tendras

que realizar diversas actividades.

El beneficio de participar serd compartir los resultados y herramientas de aprendizaje
para que mejoren sus clases y entiendan las caracteristicas de los nifios ahora y en el futuro, asi
mismo nos ayudard a entender cémo aprenden los nifios y niflas de su edad. Ademas, puede

que ayudes a otros ninos, nifias y a sus maestros.

Es posible que te sientas molesto, cansado, frustrado, con algunas de las actividades,
pero nosotros haremos todo lo posible para evitar que te sientas incomodo. Vamos a parar o
suspender la evaluacion cuando ti nos lo indiques, y te cuidaremos mucho durante el estudio

y hacer todo lo posible para que no tengas ningin problema.

Tu participacion es libre y voluntaria, es decir que es decision tuya, si participas o no
de esta mvestigacion, pudiendo retirarse en el momento que lo decidan sin ninguna

consecuencia o problema. De igual manera nosotros seguiremos trabajando con tus maestros.

La mformacion que tengamos de ti serd guardada en una base de datos y puede servir
para futuras investigaciones, no lo compartiremos con nadie, nunca revelaremos tu nombre.
Esto quiere decir que los resultados de tus estudios, tus datos personales y tu edad no seran

compartidos con nadie y se utilizaran Unicamente con fines de investigacion.
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Si aceptas participar, te pido que por favor marques con una X en el cuadrito de abajo

que dice “Si quiero participar” y escribas tu nombre.

Sino quieres participar, pido que por favor marques con una X en el cuadrito de abajo

que dice “No quiero participar” y escribas tu nombre.

Si quiero participar No quiero participar

Nombre y apellido del nifio:

Huella: Fecha:

Nombre del evaluador.

DPI:

Firma: Fecha:




Test de inteligencia Kbit anexo 3

K-BIT Test breve de Inteligencia de Kaufman
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Ao MWes Dia
Nombre: gl
Sexo: Fecha de nacimiento
Edad cronologica
Estudios:
Punt. tipica .
SUBTESTS Punt. banda de emor Centil | Categoria Otros
directa + __%intervalo descriptiva datos
De confianza
Vocabulario
expresivo
+
Definiciones O
VOCABULARIO
MATRICES -

Suma de las puntuaciones
tipicas de los sublests

Trasladar [a suma ala casilla
del Cl compuesto K-BIT

Suma de Punt. tipica ik :
RESULTADO ~ p. tipicas banda de error Centil | Categoria Otros
COMPUESTO de los + __ %intervalo descriptiva datos
subtests deconfianza
Cl COMPUESTO O Q
DELK-BIT
Puntuacion Puntuacion Diferencia de
Comparacién de las tipica de tipicade puntuaciones Nivel de confianza
puntuaciones tipicas Vocabulario Matrices tipicas (rodear)
de los subtests
NS 5% 1%
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g

Comentarios y observaciones

Subtest 1. VOGABULARIO Vocabulario expresivo
|
ITEM RESPUESTA PUNT. ITEM RESPUESTA | PUNT.
1. Cama 1 0| [Esmse \ |26 Cocus 10
2. Tenedor L0 || o2 /[Z-Congreio 10
3. Rana 1 0 28. Candado 1 0
4, Escalera 1 0 29. Buzdn | 0
5. Humo 1 0 30. Pinzas 1 0
6. Paraguas 1 0 31. Ancla 1 0
7. Piano 1 0 Edade 32. Enchufe 1 0
8. Hoja 10| 13p0 /[33-Calculadora 1 0
9. Tambor 1 0 34. Anzuelo 1 0
10. Autobils 1 0 35. Silla montar 1 0
Eda 11. Martillo 1 0 36. Esc. mecanica | 0
g 12. Fuente 1 0 37. Embudo 1 0
13. Bitho 1 0 38. Compis 1 0
14. Lampara 1 0 39. Saltamontes 1 0
15. Pingiiino 1 0 40. Balanza 1 0
16. Pluma 1 0 41. Microscopio 1 0
E&‘ 17. Linterna 1 0 42. Extintor 1 0
8 18. Ventana 1 0 43. Hexdgono 1 0
19. Regla 1 0 44. Yunque 1 0
20. Tomillo 1 0 45. Salvavidas 1 0
21. Puente 1 0
5‘: 22. Lupa 1 0
910 | [33” Abrochadora 50 item techo= el mas alto aplicado.
74. Calendario 1 0 Errores=n° de items puntuados 0
25. Prismaticos 1 0

jtem techo

_Menos errores

Puntuacion directa

D
b




-

Sublest2. MATRICES

ITEM RESPUESTA PUNT. ITEM RESPUESTA PUNT.
Ejemplo A A 25. A 1 0
26. H 1 0
1. A 1 0 27. D 1 0
2. C 1 0 28. H 1 0
3. E 1 0 29. C 1 0
4. D 10 30. F 1 0
5. A 1 0 3l. B 1 0
6. C 1 0 32. G 1 0
7. B 1 0 33. G 1 0
8. D 1 0 134. G 1 0
9. E 1 0 35. C 1 0
Ejemplo B C 10 36. E 1 0
Edades 6 a 10 seguir con el item 10 37. C 1 0
Edades 11 a 90 seguir con el item 15 38. D 1 0
10. A 1 0 39. A 1 0
11. F 1 0 40. H 1 0
12. B 1 0 41. A 1 0
13. F 1 0 42. H 1 0
14. C 1 0 43. B 1 0
15. B 1 0 44. A 1 0
16. A 1 0 45. B 1 0
17. H 1 0 46. B 1 0
18. C 1 0 47. A 1 0
19. G 1 0 48. G 1 0
20. A 1 0
21. D 1 0 item techo= el mas alto aplicado.
22. F 1 0 Errores=n° de items puntuados 0
23. E 1 0
24. E 1 0

Comentarios y observaciones

ftem techo

Menos errores

Puntuacion directa

(D
CiD

92
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Test de memoria (Primaria v ESO) anexo 4

N1 MEMORIA - |

Hoja de respuestas

Apellidos Nombre Sexo

Colegio Curso Edad: afos......meses ...

Profesion del padre Fecha

1

S A L[] G| Po | P |
B[] ") :
c L[] 1 2
5 % | il 3
E ] K a
F [:] L ["7 5
TOTAL 1
[{»W Autor: C. Yuste Hernanz.

Copyright @ 1982, by TEA Edicianes, S. A., que se reserva todos los derechos - Prohibida la reproduccién total o parcial -
Edita: TEA Ediciones, S. A.; Fray Bernardino de Sahagun, 24; 28036 Madrid - Imprime: Aguirre Campano; Daganzo, 15 dpdo.;
28002 Madrid - Depésito legal: M. - 7.847-1982.

M
TR
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Test de Percepcion de Diferencias CARAS-R. Anexo 5
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Prueba de habilidades académicas iniciales anexo 6

Forma de Registro
| PHAI del Perfil del Examinado

_Prueba de Habilidades Académicas Iniciales

I Seccion . Informacién general
Nombre: Femenino[J Masculino[] Escuela: __ Grado:
F Ao Mes Dia
echa de la
aplicacion: Mombre del examinador:
Fecha de
nacimiento: Titulo del examinador:
Edad:

Razones para referirio:

Seccion Il. Registro de puntuaciones

Puntuacién Edad Puntuacién Estandar
Subpruebas Bruta Equivalente Percentil (Cociente)

l. Informacion General (IG)
1. Lectura (LE)

1. Matematicas (MA)

v, Escritura (EC)

V. Lenguaje Oral (LO)

Suma de Puntuaciones Estandar

Compuesto de Aprovechamiento (CA) TSR LV :

Seccidn lll, Perfil de puntuaciones

Informacion Lenguaje Compuesto de
Cociente General Lectura Matematicas Escritura Oral Aprovechamiento Cociente
150 . . E . . . 150
145 . ; # - 2 i 145
140 = . = ; n i 140
135 . : . : Z . 135
130 2 7 " . . . 190
125 * = = > A ' 125
120 = : k - : ; 120
15 - . & . J . 1§
110 * " = . . * 10
105 ;2 E 5 - . . 105
100 - — = = e — 100
95 Li = = : : * 85
a0 I . - . . . [+4]
5 > - . - ' : 85
o . 2 . . . . 80
75 3 ! 2 i 3 g 7s
70 : F . " v ) 1
65 ¥ 2 x - - 3 65
L] ' i % s x = &

55 . - - . . - g5
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Seccion IV. Registro de respuestas

Subprueba de Informacién General
Estimulo Respuesta correcta Calif.

L1. Diga: Muéstrame tu cintura El alurmno sefalard su cintura,

2. Diga: ; Donde puedes ver igres? El alumno mencionara: “zoolégico”, “libro™, jungla®, “bos-

que” o "circo’.

3. Diga: ; Por qué debemes ser cuidadosos cuands estamas cerca del fuego? | E) alumno mencionara: “te puedes quemar’, “destruye ca-

sas’, “quema cosas’, elc.

4. Libro de Dibujos p. 3. Diga: Senala el dibujo del dentista El alumno sefialara al dentista.

5. Diga: Muéstrame (U coda El alumno seialara su codo.

6. Diga: Muéstrame W hombro El alumno sefialard su hombro.

7. Libro de Dibujos p. 4. Senale cada color y diga: Cbserva esto: rojo {pausa), |El alumno dird: “rojo”, “verde™ o sefialard el rojo y el verde.

verde (pausa), oo (pausa), verde, ; Qué colores son los que siguen?

8. Diga: ; Qué toma mas tiempo, cepillarte los dientes o comer? El alumno dird: "comer”.

9. Diga: ; Por qué debemos lener cuidado con las contactos eléctricos? El alumna mencionard: “puede dar un taque”, "electrocu-

tar”, “ocasionar un incendio™.

\10. Libro de Dibujos p. 5. Diga: Sefiala el rectangulo, El alumno sefialara el rectangulo.

11. Diga: ;Cuando desayunas? El alumno dird; “en la mafana, cuando me despierto”,

“Tam' Bam’,

12. Libro de Dibujos p. 6. Diga: Sefiala el rombo. El alumno sefialara el rombo.

13. Diga® Muéstrama ty tobilla. El alumno sefialard su lobillo,

14. Diga: ¢ Por qué debemos tener euidada con las medicinas? El alumno mencionard: “te puedes poner muy enfermo si

tomas medicinas de mas”, “terminar en el hospital”.

15. Digar ¢ Puedes decirme los dias de la semana? § Cudles son? (Agregue: ; Qué |El alumno nombrara 05 siete dias de la semana.
dia s hoy? ;Puedes nombrar los otros dias de la semana?).

16. Libro de Dibujes p. 7. Diga: Observa esto: azul (pausa), verde (pausa), amarilo |El alurmna dira; "amarille”, “verde”.

(pausa). verce (pausa), azul (pausa), verde. ; Qué colores siguen despuas?

17. Diga: ;A dénde puedes ir a comprar un libro? El alumno dird: "en la libreria™.

18, Diga: ¢ Cual es tu direccion? El alumno dird la direccion completa, incluyendo la ciudad
¥ el estado.

19. Diga: ;Puedes nombrar 1as eslaciones del afo? ;jCudles son? El alumno nombrara las cuatro estaciones del afio; el or-

den no es importante,

20. Diga: ;Dénde puedes comprar timbres postaies? El alumno dird; "en una oficina de coren”, “comren”,

Puntuacién Bruta Informacién General

Subprueba de Lectura

1. Libro de Dibujos p. 8. Sefial: la lstra “P" y diga: ; Ves esta "P™? Muéstrame otra. |El alumno sefialara la otra letra *p~,

2. Libro de Dibujos p. 9. Diga: Escucha y cbserva mientras leo esta oracion. Beto [El alumno dird: “Beto™

se zentd en la esquina. 4, Quién se sentd en la esquina?

3. Libro de Dibujos p. 10. Sefale la letra *U” y diga: ;Qué letra es ésta? El alumno dira: “U-,

4. Libro de Dibujos p. 11. Sefale la letra “E” y diga: ; Qué letra es ésla? El alumno dira: "E.

5. Libro de Dibujos p. 12. Diga: ;Ves este dibujo? Alga le falta. Siterminara el

El alumno sefalara la letra *B".
dibujo. 4 Cudl de estos dibujos seria?

6. Libro de Dibujos p. 13. Diga: ;Ves este dibujo? Algo le falta. Si terminara e

El alumno sefalara la letra *K”,
dibijo, ;Cusl de estos dibujos serfa?

7. Libro de Dibujos p. 14. Diga: Escucha y cbserva lo que te voy a decir. Te voy a

hacer aigunas preguntas cuando termine. Lea la historia. Haga una pausa y lue-
go diga: ;Qué va a hacer Sandra hoy?, si pero jdonde?

Elalumno mencionard al menos dos actividades: “jugar en

el resbaladero”, “en los columpios” o "en el pasamanos™




