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Resumen

“La preparacion de estudiantes de magisterio de educacion infantil sobre la tematica
de discapacidad, para abordar las particularidades de la poblacion en el proceso de
inclusion escolar”

Autoras: Eneyda Mishell Méndez Guzman - Nissa Fernanda Mejia Gonzéalez

La finalidad de esta investigacion fue determinar la experiencia formativa en las
estudiantes de magisterio de educacion infantil sobre el abordaje de las particularidades de
la poblacion con discapacidad en el proceso de inclusion escolar. Los objetivos especificos
evaluaron el conocimiento y determinaron la preparacion de las estudiantes de magisterio
de educacion infantil, sobre la temética en discapacidad y el proceso de inclusidn escolar.
La poblacién, objeto de estudio fue constituida por 50 estudiantes de magisterio de
educacion infantil que cursan actualmente el Gltimo grado de magisterio de educacion
infantil, en el Instituto Normal Centro Ameérica en la jornada matutina, del ciclo escolar
2023. Para abordar esta investigacion se establece un enfoque mixto con la finalidad de
establecer el conocimiento y la preparacion de las estudiantes sobre el proceso de inclusion
y discapacidad. Finalmente, las técnicas de recoleccidn de datos que se utilizaron fueron
grupo focal y encuesta a la muestra; dos cuestionarios se emplearon como instrumentos
para evaluar el conocimiento sobre discapacidad y proceso de inclusion escolar.

Con los resultados obtenidos se observo que las estudiantes cuentan con muy poca
informacion en la tematica, el conocimiento tedrico es basico y el conocimiento practico
para poder abordar las particularidades de la poblacién es mayor que el anterior gracias a
sus conocimientos sociales, creatividad y apertura para el aprendizaje y busqueda de

informacion.



Prélogo

La investigacion se realizd con sefioritas estudiantes del Instituto Normal Centro
América jornada matutina, con el objetivo de averiguar los conocimientos y la preparacion
que actualmente tienen las estudiantes del Gltimo afio de magisterio de educacion infantil en
la tematica de discapacidad asi también el como abordaran las particularidades de cada
estudiante en el proceso de inclusién escolar al momento de su ejercer profesional.

En la educacion publica se ven varias precariedades, entre ellas y una de las méas
importantes es la falta de preparacion de las maestras para atender alumnos con necesidades
educativas especiales asociadas y no asociadas a discapacidad, por ello se realizaron dos
cuestionarios uno cuantitativo y otro cualitativo a cada sefiorita estudiante los cuales
arrojaron los resultados que se presentan en esta investigacion. El fin primordial es
brindarles a las sefioritas estudiantes mas informacion acerca del tema de discapacidad e
inclusion escolar, también proporcionarles confianza y algunas estrategias que les sean de
apoyo al momento de ejercer su profesion ante la situacion actual en las aulas, de esta
forma motivarlas en la basqueda y preparacion de una educacion superior en la tematica de
discapacidad e inclusion escolar para promover su autoaprendizaje y el bienestar de sus
futuros alumnos.

Se proporciono a las sefioritas estudiantes material informativo como trifoliares,
formatos de adecuaciones curriculares y bibliografias donde pueden obtener informacion
sobre temas de discapacidad. Se espera que las recomendaciones brindadas sean Utiles para
la universidad de San Carlos de Guatemala, la Escuela de Ciencias Psicoldgicas, la Carrera

del Profesorado de Educacion Especial y al Instituto Normal Centro América.



La investigacion sensibiliza a las autoridades sobre la necesidad de implementar un
curso especifico sobre las necesidades educativas especiales asociadas o0 no asociadas a
discapacidad y preparar a las futuras maestras con conocimientos tedricos y practicos para
una educacién de calidad. Se agradece a las alumnas y personal docente su participacion en

la investigacion.



Capitulo |
1. Planteamiento del problemay marco tedrico

1.1 Planteamiento del problema

El Ministerio de Educacion de Guatemala presenta leyes las cuales ordenan a los
establecimientos educativos, en los niveles de preprimaria, primaria, basicos, diversificado
y universitario, dar un total acceso a la educacion a las personas con discapacidad; ya que
en los ultimos ciclos académicos se ha visto un incremento de personas con discapacidad en
los procesos de inclusion educativa.

Ante esta situacion, se plantea el cuestionamiento si las maestras de educacion
infantil han sido preparadas, para abordar las particularidades de la poblacion con
discapacidad en el centro educativo y si cuentan con herramientas metodoldgicas necesarias
para responder a las demandas de un proceso de inclusion. Se debe tomar en cuenta que
ellas inician el proceso formativo, y con una buena relacion crean un vinculo positivo entre
el estudiante y el ambiente educativo, que ayuda en el transcurso de su formacién, ya que se
ha observado que las docentes en sus primeros afios laborales en las aulas de los
establecimientos publicos y privados se enfrentan con diversas situaciones donde
demuestran que carecen de conocimientos y estrategias para guiar a los estudiantes con
discapacidad.

La poca preparacion que reciben las docentes en estas tematicas dan como
resultado: la repeticion de grados, cuando los estudiantes con discapacidad no logran
alcanzar las competencias de las areas que indica el Curriculo Nacional Base (CNB) de
acuerdo a los hitos del desarrollo esperado a la edad del grado que cursa; otra de ellas es la
promocion incoherente, se hace presente cuando las docentes han promovido a los

estudiantes con discapacidad de forma automatica, sin evaluar las competencias logradas y



los conocimientos adquiridos durante el ciclo escolar a su cargo; asimismo, la integracién
de los estudiantes con discapacidad al aula, en la cual solamente estan presentes pero no se
logra la inclusion para desarrollar las habilidades que los estudiantes deberian de llegar a
adquirir segun su ritmo de aprendizaje y sus necesidades.

Esta investigacion pretendié resolver los cuestionamientos: ¢cual es el conocimiento
sobre discapacidad y el proceso de inclusion escolar de las estudiantes de magisterio de
educacion infantil? y ¢cuénta preparacion tienen las estudiantes sobre la temética en
discapacidad y el proceso de inclusién escolar? como resultado se logro identificar, la
inexistencia de un curso relacionado con la discapacidad, por lo que se motivo a las
estudiantes a ser autodidactas, en la busqueda del conocimiento de la temética de
discapacidad para ampliar su conocimiento, y asi abordar las particularidades de la

poblacion en el proceso de inclusion escolar.



1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo general

o Determinar la experiencia formativa en las estudiantes de magisterio de
educacion infantil sobre el abordaje de las particularidades de la poblacién con
discapacidad en el proceso de inclusion escolar.

1.2.2 Objetivos especificos

e Evaluar el conocimiento de las estudiantes de magisterio de educacion infantil,
sobre la tematica en discapacidad y el proceso de inclusién escolar.

e Determinar la preparacion de las estudiantes de magisterio de educacién infantil,

sobre la temética en discapacidad y el proceso de inclusion escolar.



1.3 Marco tedrico

1.3.1 Formacion docente

El Ministerio de Educacion menciona que la carrera de magisterio de Educacion
Infantil permite a las personas la continuidad de sus estudios en el nivel superior, en la cual
lograran el aprehender conocimientos eficientes de areas cientificas, humanisticas, sociales
de la realidad sociocultural del pais.

La formacion de los docentes los prepara para desempefiarse eficiente y eficazmente
en instituciones que atienden a nifios o nifias de edades entre 0 a 6 afios en modalidad
escolarizada y no escolarizada. En esta etapa se desarrollan habilidades y destrezas, que
luego serén utilizadas y adaptadas en diferentes contextos (familiar, académico, social,
laboral) en la vida de los alumnos para que logren procesos de resolucién de problemas y
capacidades emprendedoras en su futuro.

La carrera de Magisterio de educacion infantil describe perfiles de ingreso y egreso
de los docentes (Direccion General del Curriculo - DIGECUR, 2013).

Al ingresar a la carrera, los estudiantes deben evidenciar algunas de las siguientes
caracteristicas: a) Demuestra vocacion al trabajo con los nifios de 0 a 6 afios 11 meses. b)
Demuestra respeto por la diversidad y por la practica de cultura de paz. c) Evidencia
disposicion a aceptar cambios académicos. d) Demuestra actitud positiva ante la vida;
finalmente, e) Demuestra conciencia sobre sus acciones responsables.

Por otro lado, los estudiantes al egresar de la carrera de magisterio de educacion
infantil habran desarrollado competencias como: a) Manifestar vocacién en su especialidad.
b) Dominar las asignaturas de su especialidad. c) Actualizar continuamente sus
conocimientos técnico-pedagdgicos y administrativos. d) Reconocer la importancia de las

primeras etapas del desarrollo del nifio desde su contexto y su influencia en futuros



aprendizajes. e) Utilizar estrategias que faciliten los aprendizajes en atencion a las
necesidades, intereses y expectativas de los estudiantes. f) Aplicar estrategias de atencion a
la nifiez con necesidades educativas especiales y otras. (Direccion General del Curriculo -
DIGECUR, 2013)

Al intentar responder ¢como es la formacion docente? se debera dividir esta
respuesta en dos: primero refiriéndose a la formacion académica recibida en las
instituciones de educacién. Segundo por la formacion que se da en el ejercicio de la
profesion docente. EIl mayor porcentaje de la formacion procede de las maltiples relaciones
que se dan en la sociedad, en los Ultimos afios también por la influencia de las nuevas
tecnologias de la informacién y comunicacion que se han convertido en una “escuela
paralela” en el proceso formativo.

La formacién del docente concluye en la escolaridad al no contar con un plan de
formacion permanente. Una vez concluidos los estudios, en algunas ocasiones con

carencias y vacios, el docente ingresa al ejercicio profesional.

1.3.1.1 Formacion tedrica

La formacion tedrica es vital en la formacién del docente, se debe combinar con los
aspectos generales propios de la carrera, tomar en cuenta que es una etapa de preparacion
para la especializacion, incluyendo conocimientos de las materias pedagdgicas, al tomar en
cuenta que el docente debe dominar la materia que va a ensefiar, la formacién general
incluye componentes de caracter pedagdgico que deben estar relacionados con el
aprendizaje de los estudiantes.

Junto al conocimiento pedagdgico, se debe poseer los conocimientos de la materia

que se debe ensefar, el dominio de destrezas y habilidades didacticas que le permitan



programar y desarrollar tareas, resolver conflictos, analizar y reflexionar sobre hechos

reales del entorno.

1.3.1.2 Formacion practica

En la formacion préctica, el futuro docente debe adquirir los conocimientos y
capacidades, que permitan afrontar adecuadamente las situaciones de la vida practica y que
faciliten la toma de decisiones en forma adecuada y sabiamente.

Se requiere una preparacion seria y responsable, en empatia con la realidad. La
practica en la formacion, no se tiene relacion solamente con el contexto en el aula, sino
también con la realidad en general.

El aprender a ensefiar es un proceso continuo y construido socialmente que requiere
transformaciones dinamicas en las précticas educativas de los docentes. Es importante
reconocer que la practica docente esta determinada por maltiples relaciones de tipo

personal, institucional, interpersonal, social y didactica.

1.3.2 Discapacidad

Segun las Naciones Unidas, en la Convencion de las Personas con Discapacidad, la
discapacidad “consiste en una interaccion entre una circunstancia personal de un individuo
(por ejemplo, el hecho de encontrarse en una silla de ruedas o no de tener una deficiencia
visual) y factores del entorno (como las actitudes negativas o edificios inaccesibles) que
dan lugar conjuntamente a la discapacidad y afectan a la participacion de ese individuo en
la sociedad.” (Naciones Unidas, 2014); el CIF por otro lado aporta que “El funcionamiento
y la discapacidad de una persona se conciben como una interaccion dindmica, esta

interaccion puede ser vista como un proceso 0 como un resultado dependiendo de la
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persona, entre los estados de salud (enfermedades, trastornos, lesiones, traumas, etc.) y los
factores contextuales. Los Factores Contextuales incluyen tanto factores personales como
factores ambientales.” (Organizacion Mundial de la Salud, 2001) Y finalmente la OMS,
publicé que “Una discapacidad es toda restriccion o ausencia (debida a una deficiencia) de
la capacidad de realizar una actividad en la forma o dentro del margen que se considera
normal para un ser humano.” (Egea & Sarabia, 2001)

A lo largo de la historia, a las personas con discapacidad se les ha visto y tratado de
distinta manera en relacion con las personas sin discapacidad. A finales del siglo XVI1y a
principios del XVI1I, en Espafia aparecen por primera vez instituciones manicomiales y la
construccion del concepto de locura y neurosis; el término de educacion especial inicia por
el aporte de Ponce de Ledn, el cual ensefia a personas sordas en 1817, crea la primera
escuela para personas sordas y hace la diferencia entre edad mental y edad cronoldgica, la
ley de instruccién publicada en 1857 contempla a ciegos y sordos y les permite asistir a las
escuelas publicas (Aguado, 1995).

Diferentes autores coinciden en destacar tres paradigmas que enfocan la manera
cOmo se ha visto a las personas con discapacidad.

Una de las definiciones de paradigma contextualizado a la discapacidad, dice que el
paradigma hace referencia a un modo de aproximacion cientifica a la realidad, es frecuente
que coexistan varios modos de conocimiento cientifico para acercarse a la realidad. Dentro
de los paradigmas se encuentran modelos que se definen como una aprehension o
representacion simplificadora de la realidad en la que solo se destacan relaciones

consideradas mas significativas y definitorias. (Diaz, 2009)
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(Kuhn, 1975) hace diferencia entre paradigma y modelo: “paradigma es un conjunto
de realizaciones cientificas universalmente reconocidas que, durante cierto tiempo,

proporcionan modelos de problemas y soluciones a una comunidad cientifica”.

1.3.2.1 Paradigma de la prescindencia

En este paradigma la discapacidad es percibida como un motivo religioso (castigo
divino), causa de enojo de los dioses, también las personas con discapacidad eran
consideradas innecesarias porque no aportan a la sociedad.

Surgen dos modelos los cuales son: el modelo eugenésico, en Grecia y Roma existia
una obsesidn por la perfeccion corporal, por ello se excluye la discapacidad, da inicio al
infanticidio de los nifios que eran considerados débiles al nacer, las personas con
imperfecciones fisicas o intelectuales eran consideradas peligrosas para la sociedad.

Otro modelo es el de la marginacion, que consistia en crear un grupo de pobres y
marginados los cuales eran objeto de burla y diversion o por otro lado tenian el cuidado de
la caridad y beneficencia de instituciones religiosas, las personas con discapacidad eran

consideradas consecuencia de un castigo por pecados cometidos en su familia. (Diaz, 2009)

1.3.2.2 Paradigma de la rehabilitacion

Su principal objetivo son las deficiencias, dificultades y limitaciones de las
personas, con el fin de normalizar y adaptar a las personas por medio de la rehabilitacion.

En este surgen dos modelos: siendo primero el modelo médico que se enfoca en la
discapacidad como un problema personal causado por un trauma, enfermedad o alteracion,
que impide que las personas tengan una vida normal, las personas con discapacidad eran

consideradas desviadas del estdndar normal; seguido del segundo modelo Ilamado
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integrador, también llamado bio-psico-social, trata de explicar ideas médicas y psicoldgicas

con juicios sociales, esta es una reformulacién del modelo médico. (Diaz, 2009)

1.3.2.3 Paradigma de la autonomia personal

En este paradigma se observa un cambio rotundo, ya que se centra en el entorno
como el problema y no en la deficiencia de la persona, su objetivo es la intervencion de
revertir la situacion de dependencia ante los demas y afirma que el problema es el contexto
de la persona.

Tiene dos modelos siendo el primero, el modelo social se centra en la integracion de
las personas con discapacidad a la sociedad, también explica que la discapacidad no es un
atributo de la persona sino el resultado de un conjunto de condiciones originadas por el
entorno social, este modelo rechaza la posicion social en la que la persona esté restringida
por el hecho de no encontrarse dentro de los parametros de salud estimados como
“normales”.

El segundo, el modelo de la diversidad funcional, analiza de forma social, juridica 'y
bioética; enfoca la discapacidad en el término de los derechos humanos, se centra en la
dignidad intrinseca o propia del ser humano, en este modelo la discapacidad es un producto
social que resulta de la interaccion de la persona, con deficiencia y las barreras actitudinales
y del entorno que evitan la participacion plena y efectiva, de las personas con discapacidad
en su contexto, el problema de la discapacidad la localizan en el entorno cultural y fisico, y
es a causa de la falta de conciencia del estado y la sociedad, hacia la diferencia que

representa la discapacidad. (Diaz, 2009)



13

1.3.2.4 Causas de la discapacidad

Existen diferentes formas en que la discapacidad se manifiesta, pueden ser de forma
genética donde la discapacidad se origina por alteraciones o ciertos cambios en el ADN.
Otra es la hereditaria, cuando la discapacidad se pasa de padres a hijos. Tercera, la causa
congénita donde se nace con la discapacidad, o se desarrolla dentro de los tres primeros
afios de vida o incluso antes de nacer; y finalmente la discapacidad adquirida que la obtiene
una persona a lo largo de su vida, porque desarrolla una enfermedad o sufre un accidente, el

cual deja secuelas de por vida.

1.3.2.5 Duracion de la discapacidad

La discapacidad segun su duracion puede ser de dos formas: permanente, se refiere
a que inicia desde el momento en que es adquirida y concluye hasta el final de la vida. Por
otro lado, puede ser transitoria o temporal: con una duracion de dias, meses o afios, es decir

que tiene fecha de inicio y fecha de finalizacion al recuperarse.

1.3.2.6 Tipos de discapacidad
Las estudiantes deben aprender una variedad de términos, a continuacion, se

detallan los tipos de discapacidad que se pueden encontrar en el aula regular:

1.3.2.6.1 Discapacidad auditiva

Se refiere a la disminucion de la funcién auditiva en diferentes grados aun cuando
se utilicen sistemas de amplificacion de sonidos como audifonos, micréfonos, altavoces o
implantes cocleares. Esta discapacidad afecta el desarrollo comunicativo, social y el

aprendizaje de la lengua escrita. Los grados en que se presenta son: sordera, pérdida total o
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muy severa. hipoacusia, disminucion parcial. Se establecen dos categorias: Sordera, implica
una pérdida total o muy severa; e hipoacusia, disminucion parcial, que puede variar desde
leve hasta severa, y que mantiene una audicién bastante funcional. (UNESCO, SIRIED,
2010). A la persona con esta discapacidad se le pueden brindar apoyos como: lectura labial
(hablar sin sobre articular, clara sin exagerar), evitar colocar las manos u objetos delante o
junto a los labios o cara, hablar con frases sencillas y correctas gramaticalmente, hablar de
frente a la persona (misma altura y uso de gestos), situar a la persona con discapacidad
auditiva junto a un compafiero (a) oyente que muestre ser empatico. (Adaptaciones

curriculares para la educacion especial e inclusiva, 2013)

1.3.2.6.2 Discapacidad visual

Es la limitacion de la funcién visual que se caracteriza por una amplia gama de
grados de vision, debida a causas congeénitas o adquiridas. Esta discapacidad afecta: el
acceso a la informacién, orientacion y desplazamiento. Se establecen dos grandes
categorias: ceguera, pérdida total de la vision o ligera percepcion a la luz; y la baja vision,
en la que existe un resto visual suficiente para ver la luz, orientarse por ella y emplearla con
propositos funcionales. (UNESCO, SIRIED, 2010). A la persona con esta discapacidad se
le pueden brindar apoyos como: evitar obstaculizar el paso (mochilas, loncheras u otros
objetos), mantener las puertas totalmente abiertas o cerradas para evitar accidentes,
verificar la correcta utilizacion del baston (forma diagonal, delante del cuerpo), guiar
correctamente al estudiante (toma la parte superior del codo del guia y camina un paso atras
de él), ubicar al estudiante en su asiento (colocar la mano del estudiante sobre el espaldar
del escritorio), no utilizar términos inadecuados (alla, acd, ahi), utilizar términos adecuados

(a tu derecha, cerca de tu silla, arriba, etc.), evitar la sobreproteccion, informar a los
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estudiante y docentes de la condicion de discapacidad, comprometer a los padres en el
proceso educativo e informar sobre los progresos del estudiante y las habilidades que debe

practicar. (Adaptaciones curriculares para la educacién especial e inclusiva, 2013)

1.3.2.6.3 Sordoceguera

Es una discapacidad dual, involucra la disminucion de la vision y audicion. Esta
alteracion puede provocar la pérdida de vision y audicion por separado. Esta discapacidad
afecta: el desarrollo comunicativo y social, aprendizaje de la lengua escrita, acceso a la

informacion, orientacion y desplazamiento. (UNESCO, SIRIED, 2010).

1.3.2.6.4 Discapacidad intelectual

Esté caracterizada por limitaciones significativas tanto en funcionamiento
intelectual, como en conducta adaptativa. Esta discapacidad se origina antes de los 18 afios.
Esta discapacidad afecta: el funcionamiento intelectual, que es la capacidad en el
aprendizaje, razonamiento, resolucion de problemas, entre otras habilidades. Asi también
afecta la conducta adaptativa, se refiere a habilidades conceptuales (nocion del tiempo,
idioma, conceptos basicos); habilidades sociales e interpersonales (responsabilidad social,
autoestima, seguimiento de instrucciones); habilidades précticas (higiene personal,
actividades de la vida diaria) y habilidades profesionales (rutinas especificas, uso de dinero
y horarios). (UNESCO, SIRIED, 2010) Los grados en que se presenta puede ser leve,
moderada, profunda, sindromes y trastornos. Los apoyos que se pueden brindar a una
persona con esta discapacidad son: incentivar la participacion, evitar la sobreproteccion
(ayudar en lo necesario), tener un nivel de exigencia adecuado al estudiante (no

estigmatizar), facilitar experiencias de autodeterminacion y poder de decision, revisar
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contenidos después de clases. (Adaptaciones curriculares para la educacion especial e

inclusiva, 2013)

1.3.2.6.5 Discapacidad fisica

Son limitaciones permanentes del sistema neuromuscular (posturales, de
desplazamiento, coordinacion de movimientos, expresion oral), debidas a un deficiente
funcionamiento en el sistema Gseo-articular, muscular y/o nervioso, y que limitan la
capacidad funcional en grados muy variables. Las mas habituales son la parélisis cerebral,
la espina bifida y las distrofias musculares. (UNESCO, SIRIED, 2010) Esta discapacidad
afecta: el desplazamiento y coordinacion de movimientos. Los grados pueden ser: paralisis
cerebral, espina bifida, amputaciones y distrofias musculares, entre otras. Los apoyos que
se brindan a las personas con esta discapacidad pueden ser: apoyo de otras personas para la
movilizacion, retirar obstaculos de los espacios donde se transita. (Adaptaciones

curriculares para la educacion especial e inclusiva, 2013)

1.3.2.6.6 Discapacidad multiple

Se refiere a la presencia de mas de un tipo de discapacidad en una persona. Este tipo
de discapacidad afecta la comunicacion, orientacion, movilidad, vida diaria, socializacion y
aprendizaje. (UNESCO, SIRIED, 2010) Los apoyos que se pueden brindar son: terapia
fisica, terapia ocupacional, terapia de lenguaje y comunicacion, terapia asistida con
animales, musicoterapia, arteterapia, terapia psicopedagdgica o hidroterapia segun la
condicidon de cada estudiante. (Adaptaciones curriculares para la educacién especial e

inclusiva, 2013)
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1.3.2.6.7 Superdotacién

Superdotado (de super = sobre, por encima; dotado = provisto naturalmente de
determinadas cualidades) es un término utilizado para referirse a una aptitud de inteligencia
general y creatividad que esta por encima de lo que es normal. Las personas superdotadas
tienen la capacidad de manipular simbolos de lenguaje, notacion cientifica, musical,
ingenieria, etc. Por lo cual sobresale en capacidades intelectuales y creativas, pero no en
caracteristicas fisicas, bioldgicas, perceptivas o motoras. (Sanchez Manzano, 2003) Las
caracteristicas de esta discapacidad son la facilidad para resolver problemas de gran
complejidad, abstraer, conceptualizar y sintetizar con facilidad, razona, argumenta y
pregunta continuamente, procesa informacion con mayor rapidez, suelen ser perfeccionistas
y autocriticos, muestran seguridad en si mismos e independencia, aprenden con facilidad,
poseen gran dominio del lenguaje comprensivo y expresivo. Los apoyos necesarios son:
contar con variedad de materiales didacticos y experimentales, motivar a la investigacion
sobre los temas de su interés. (Adaptaciones curriculares para la educacion especial e

inclusiva, 2013)

1.3.2.7 Adecuaciones curriculares

Son los recursos o estrategias alternativas que se utilizan para beneficiar el
aprendizaje de las personas con discapacidad, tienen como base propuestas novedosas, por
medio de una planificacion con actividades y diversas metodologias, estas dependen del
estudiante ya que se deben implementar de acuerdo con las necesidades que presente,
siempre se deben fundamentar por las habilidades, intereses o0 motivaciones del alumno, sin

dejar atras las particularidades educativas. Existen dos tipos de adecuaciones curriculares:
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a) De acceso al curriculo: Se refieren a la necesidad de adecuar las aulas y las
escuelas a las condiciones propias de los alumnos. Se relaciona con la provisién de recursos
especiales, tales como: Elementos personales, materiales especiales, organizativos, etc.

Estos recursos adicionales crean las condiciones fisicas, de iluminacion, ventilacion,
sonoridad, accesibilidad, etc. Que facilitaran al alumno y alumna con necesidades
educativas especiales el desarrollo de un curriculo ordinario (esto se refiere al curriculo
nacional base, que esta disefiado para toda la poblacion), o bien, de un curriculo adaptado,
segun sea el caso, permitiéndoles alcanzar mejores y mayores niveles de autonomia y de
interaccion con las demas personas del establecimiento. Las adecuaciones de acceso
facilitan a los alumnos con necesidades educativas especiales el desarrollo, en las mejores
condiciones posibles, de los aprendizajes que forman parte de su curriculo (tanto del que
comparte con sus compafieros y comparfieras, como del que ha sido fruto de una decision
individualizada).

b) De los elementos basicos del curriculo: Son las competencias, los contenidos, las
actividades, los métodos, la evaluacion, los recursos, la temporalizacion, el lugar de la
intervencion pedagogica, etc.

Se entendera por adecuaciones curriculares de los elementos basicos del curriculo al
conjunto de modificaciones que se realizan en los contenidos, criterios y procedimientos
evaluativos, actividades y metodologias para atender las diferencias individuales de los y
las alumnas con necesidades educativas especiales. La pregunta es: ;Cémo adecuar el
curriculo general para que puedan participar de él todos los alumnos con necesidades
educativas especiales? Realizar las modificaciones necesarias, pero a la vez, las minimas
posibles del curriculo general. Ello dependera de la cantidad de curriculo general en que un

alumno o alumna con necesidades educativas especiales pueda participar normalmente, o la
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cantidad en la que pueda participar con pequefias adecuaciones y/o la cantidad del curriculo

ya adecuado (temas relacionados con su discapacidad, visual, auditiva, cognitiva y tactil)

que le sea imprescindible para cubrir sus necesidades educativas. (MINEDUC, 2009)

1.3.2.8 Fundamentos legales que promueven la educacién inclusiva

Segun el modelo social, el Estado tiene la obligacion de promover y garantizar la

igualdad de derechos de todas las personas, para que las personas con discapacidad puedan

tener una vida independiente sin obstaculos y participar en actividades de su comunidad.

Las personas con discapacidad en Guatemala enfrentan diariamente diferentes problemas,

entre los cuales se encuentran (CONADI, 2016):

Socioeconomicos: Las personas con discapacidad tenian menos probabilidades de haber
asistido a la escuela, y tenian mas probabilidades de ser analfabetas.

Educacion: La asistencia escolar entre nifios y nifias fue mucho mayor en ubicaciones
urbanas en comparacion con ubicaciones rurales, siendo mayor en nifios con
limitaciones significativas en el funcionamiento fisico y cognitivo.

Trabajo y empleo: Las personas con discapacidad tienen menos oportunidades de tener
un ingreso estable, sin tomar en cuenta diferencias en el tipo de trabajo o en el tipo de
pago, informa con mas probabilidad que sus familiares o los empleadores no les
permitirian trabajar.

Participacion y entorno: Las personas con discapacidad tienen mayores restricciones de
participacion en comparacion con personas sin discapacidad. De la misma forma en las
areas de cuidado personal independiente, vida domestica, principales areas de vida

como escuela y trabajo.
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e Calidad de vida en adultos: Las puntuaciones en la calidad de vida fueron
consistentemente mas bajas en personas con discapacidad en general y en cada una de
las cuatro subescalas: salud fisica, salud psicolégica, relaciones sociales y entorno.
(CONADI, 2016)

En Guatemala, con anterioridad se hablaba de integracion escolar que se refiere al
proceso que permite la asistencia de personas con discapacidad a instituciones educativas
publicas, junto con personas sin discapacidad, recibiendo los apoyos necesarios para
relacionarse con ellos; permite a los docentes adaptar las metodologias y estrategias de
trabajo, de manera que sea eficaz su intervencién. (CONADI, 2013)

Con ello las personas con discapacidad se relacionan segun sus limitaciones,
insertandose con la menor dificultad posible. Actualmente el término ha cambiado a
educacion inclusiva, accion de la UNESCO, que fomenta los sistemas educativos inclusivos
eliminando los obstaculos a la participacion y el rendimiento de todos los educandos, toman
en cuenta la diversidad de sus necesidades, capacidades y particularidades, y eliminan todas
las formas de discriminacion en el ambito del aprendizaje. La integracion propone
modificar el sistema escolar para que responda a todas las necesidades de los alumnos, en
lugar de que los alumnos sean quienes se adapten a él. La educacion inclusiva, es una
reconstruccion funcional y organizada de la escuela integradora, proporciona apoyo a todo
el alumnado, los profesores especialistas de apoyo u ordinales trabajan con toda el aula para
favorecer la pertenencia a la comunidad y la aceptacidn, sin importar las caracteristicas de
los alumnos, aumentando la participacion de los alumnos y disminuyendo la exclusion.

El siguiente cuadro comparativo ilustra las caracteristicas entre los modelos de

inclusion e integracion:



Inclusion
Se asocia al modelo de la diversidad
funcional.
Insercion total e incondicional de las

personas con discapacidad.

Los cambios benefician a todas las

personas con Yy sin discapacidad.

Protege los derechos de las personas con y
sin discapacidad.

Exige rupturas en los sistemas.

Introduce al sistema los grupos excluidos,
transformando sistemas de calidad para
todos.

A partir de la propuesta de que todos
somos diferentes, elimina los términos:
especiales, normales y excepcionales.
Propone un curriculo inclusivo para todos
los alumnos, donde se incorporan
adaptaciones para un aprendizaje de

manera diferente.
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Integracion
Se asocia al modelo médico.

Insercion parcial o condicionada de las
personas con discapacidad.

Las personas con discapacidad se adaptan a
modelos ya existentes en la sociedad, solo
se ajustan.

Protege los derechos de las personas con
discapacidad.

Pide autorizaciones o flexibilizaciones en

los sistemas.

Inserta grupos excluidos para probar que

son aptos al sistema.

Incentiva a las personas con discapacidad a

seguir modelos, sin valorizar la diversidad.

Propone adecuaciones curriculares para la
superacion de las diferencias de las

personas con discapacidad.

Fuente: Claudia Werneck, Manual sobre Desarrollo Inclusivo (2005)

1.3.2.8.1 Base legal nacional sobre educacion de personas con discapacidad

Existen leyes en Guatemala que amparan y promueven la inclusion de las personas

con discapacidad en la sociedad. Entre la base legal se pueden encontrar:
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1.3.2.8.1.1 Constitucion politica de la republica

Articulos 53/ 71-74: Educacion: Seccion cuarta, se establece que “Es obligacion del
Estado proporcionar y facilitar educacion a sus habitantes sin discriminacion alguna”.
Educacion obligatoria: Los habitantes tienen el derecho y la obligacion de recibir la
educacién inicial, preprimaria, primaria y basica dentro de los limites de edad que fije la
ley. El estado promovera la educacion especial, la diversidad y la extraescolar. Articulo 71.
Derecho a la Educacién. El estado tiene obligacion de dar educacion a todos los habitantes
de Guatemala, sin hacer diferencias entre unos y otros. Ademas, permite la libertad de
ensefianza. Articulo 72. Fines de la Educacion. La educacion tiene como fin el desarrollo
fisico, moral e intelectual de las personas, asi como la instruccion y la ensefianza
sistematica de la Constitucion de la Republica y de los derechos humanos. Articulo 73.
Libertad de educacion y asistencia econdmica estatal. Los padres de familia tienen derecho
a escoger libremente la educacion para sus hijos menores. Todas las escuelas y colegios
privados son supervisados por el Estado y estan obligados a cumplir con los planes y
programas oficiales. En las escuelas publicas, la ensefianza de la religion, cualquiera que
esta sea es optativa. Articulo 74. Educacion Obligatoria. Todos tenemos derecho y
obligacidn de asistir a los centros educativos autorizados por el Estado para recibir
educacién dentro de las edades propias para cada grado. La educacion impartida por el
Estado es gratuita. EI Estado tiene la facultad de proporcionarnos becas y créditos
educativos, asi como certificados, diplomas y titulos. El Estado impulsara la educacion para
nifios que tengan deficiencias fisicas, mentales y conductuales, asi como la educacion

diversificada y la que se da fuera de las aulas.
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1.3.2.8.1.2 Ley de educacién nacional

Decreto Legislativo No 12-91 — Articulos 48-51 Se especifican las finalidades de la
Educacion Especial y se determina propiciar el desarrollo integral de las personas con
necesidades educativas especiales, asi como, promover la integracion y normalizacion de
las personas con discapacidad. Articulo 48. Finalidades. Son finalidades de la educacion
especial: propiciar el desarrollo integral de las personas con necesidades educativas
especiales. Promover la integracion y normalizacion de las personas discapacitadas.
Articulo 49. El Ministerio de Educacion creard, promovera y apoyara programas, proyectos
y centros educativos tendientes a prevenir, atender e integrar los casos especiales. El Estado
asignard y otorgara el financiamiento para el funcionamiento de la dependencia del
Ministerio de Educacion encargada de la Educacion Especial. Articulo 50. Educacion
Especial Publica y Privada. La Educacion Especial que se imparte en centros publicos y
privados, estara sujeta a la autorizacion supervision y evaluacion del Ministerio de
Educacion, a través de la dependencia responsable. Articulo 51. Orientacion y Capacitacion
Ocupacional Especial. EI Ministerio de Educacion, promovera y apoyaré la creacion de
centros y programas de orientacion y capacitacion ocupacional para discapacitados, a fin de

propiciar su independencia personal e integracion al medio trabajo.

1.3.2.8.1.3 Ley de atencidn a las personas con discapacidad

Decreto 135-96 — Capitulo I1V: Esta ley establece que la persona con discapacidad
tiene derecho a la educacion desde la estimulacion temprana hasta la educacion superior,
siempre y cuando su limitacion fisica o mental se lo permita. Esta disposicion incluye, tanto

la educacion publica como la privada. EI Ministerio de Educacion promovera la
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formulacién de programas educativos que contengan las necesidades especiales de las
personas con discapacidad. El Estado deberé desarrollar los medios necesarios para que las
personas con discapacidad participen en los servicios educativos que favorezcan su
condicion y desarrollo. En los articulos se delimitan las responsabilidades que le competen
a educacion, para que se brinde una educacion inclusiva y de calidad en todo el sistema
educativo. Articulo 25. La persona con discapacidad tiene derecho a la educacion desde la
estimulacion temprana hasta la educacion superior, siempre y cuando su limitacién fisica o
mental se lo permita. Esta disposicion incluye tanto la educacion pablica como la privada.
Articulo 26. El Ministerio de Educacion Pablica promoveré la formulacién de programas
educativos que contengan las necesidades especiales de las personas con discapacidad.
Articulo 27. El Estado debera desarrollar los medios necesarios para que las personas con
discapacidad participen en los servicios educativos que favorezcan su condicion y
desarrollo. Articulo 28. Las autoridades educativas efectuaran las adaptaciones necesarias y
proporcionaran los servicios de apoyo requeridos para que el derecho de las personas con
discapacidad sea efectivo. Las adaptaciones y los servicios de apoyo incluyen los recursos
humanos especializados, adecuaciones curriculares, evaluaciones, metodologia, recursos
didacticos y planta fisica. Articulo 29. Las personas con discapacidad podran recibir su
educacion en el sistema educativo regular, con los servicios de apoyo requeridos. Los
estudiantes que no puedan satisfacer sus necesidades en las aulas regulares contaran con
servicios apropiados que garanticen su desarrollo y bienestar, incluyendo los brindados en
los centros de ensefianza especial. Articulo 30. La educacion de las personas con
discapacidad debera impartirse durante los mismos horarios de las regulares,
preferentemente en el centro educativo mas cercano al lugar de su residencia y basarse en

las normas y aspiraciones que orientan los niveles del sistema educativo. Articulo 31. Es
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obligacion de los padres, tutores o representantes, inscribir y velar porque las personas con
discapacidad asistan regularmente a clases y participar activamente en el proceso educativo
de éstas. Articulo 32. El Ministerio de Educacion debera desarrollar los mecanismos
necesarios para que la persona con discapacidad del area rural tenga acceso a la educacion,
mediante programas adecuados a su realidad geografica y étnica, garantizando la educacion

bilingle, en las zonas de poblacion mayoritariamente indigena.

1.3.2.8.1.4 Reforma educativa — area de equidad

La realidad educativa guatemalteca se ha caracterizado por la falta de equidad, que
se manifiesta en la poblacién indigena y no indigena. Uno de los baluartes de la Reforma
Educativa es propiciar la equidad con respeto a los derechos de toda poblacidn, facilitando
oportunidades para el desarrollo socioeconémico y cultural.

Dentro de las politicas de equidad se encuentran la atencién a la poblacion con
necesidades educativas especiales. Entre sus estrategias estan el desarrollo de modalidades
descentralizadas de cobertura, la formacion de personal especializado en areas de educacion
especial, la formacién de personal especializado en areas de educacion especial, técnica 'y
ocupacional para personas con discapacidad y el disefio de metodologias y materiales

apropiados.

1.3.2.8.1.5 Acuerdo gubernativo — 156-95
Con este acuerdo se crea el Departamento de Educacion Especial del Ministerio de
Educacion para desarrollar las estrategias y acciones de Educacion Especial en el Sistema

Educativo.
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1.3.2.8.1.6 Politica y normativa de acceso a la educacion para la poblacion con NEE

Acuerdo Ministerial No. 830 — 2003. Establece los procedimientos técnicos y
administrativos que deben implementarse para atender a las y los alumnos con necesidades
educativas especiales asociadas 0 no a discapacidad, en el sistema educativo nacional
promoviendo la integracion e inclusion de esta poblacion.

Promueve una educacion partiendo de las capacidades, habilidades y destrezas de
las y los alumnos y propicia la atencion educativa lo mas tempranamente posible, con

participacion de las y los docentes, padres y madres de familia y comunidad educativa.

1.3.2.8.1.7 Politica de educacién inclusiva

En ella se contempla una nueva vision de la educacion dirigida a la poblacion con
necesidades educativas especiales y de la necesidad de una educacion para todos en
ambientes menos restringidos.

Se definen los objetivos y las lineas estratégicas para su aplicacion en los proximos
cinco afios. Ademas, se definen los roles de los actores que intervienen en la educacion de

la poblacion con necesidades educativas especiales con y sin discapacidad.

1.3.2.8.1.8 Ley de educacidn especial para las personas con capacidades especiales

Decreto Legislativo No. 58 — 2007. Capitulo I1, IV y V: Articulo 3. Definiciones.
Para la correcta interpretacion de la ley, deben considerarse los siguientes términos,
necesidades educativas especiales, son las experimentadas por aquellas personas que, por
circunstancias particulares, estan en desventaja y tienen mayores dificultades para
beneficiarse del curriculo educativo correspondiente a su edad, por lo que requieren de

técnicas o recursos especiales que faciliten su aprendizaje. Articulo 13. Equidad de género,
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multiculturalidad y plurilingtismo. A nivel nacional, en todas las instituciones educativas
que atiendan estudiantes con capacidades especiales, debera asegurarse la equidad de
género, la multiculturalidad y el multilingliismo, tanto en el acceso como en la
implementacién de los aprendizajes, eliminando el abuso, el maltrato y las practicas de
discriminacion, difundiendo materiales educativos que respondan a criterios de equidad,
multiculturalidad y el plurilingtiismo. Articulo 14. Implementacion. El Estado, a través de
las instituciones gubernamentales, no gubernamentales y en coordinacion con la DIGEESP,
impulsara e implementara el sistema de educacion especial a nivel nacional, en beneficio de
estudiantes con y sin discapacidad, promoviendo la formacion y capacitacion de maestros
para generar condiciones necesarias y asegurar la participacion e incluyente de los alumnos

dentro de la sociedad, en un marco de equidad e interculturalidad.

1.3.2.8.1.9 Reglamento de la ley de educacién especial

Acuerdo Ministerial No. 3613- 2011. Capitulo 11 y IV: Articulo 2. Definicién. El
Sistema de Educacion Especial es un conjunto de procesos y acciones progresivas
encaminadas e interrelacionadas cuyo fin principal es hacer efectivo el derecho a la
educacion de las personas con necesidades educativas especiales con y sin discapacidad,
incluyendo la superdotacion. Articulo 14. Términos. Para efectos de aplicacion e
interpretacion del presente reglamento, se incluyen el significado de algunos de los
términos utilizados, por organizaciones relacionadas al tema y otras elaboradas
especificamente para el efecto. Educacion Inclusiva: Es un concepto amplio que puede
verse como un principio rector general para reforzar la educacion para el desarrollo

sostenible, el aprendizaje a lo largo de toda la vida para todos; y un acceso a las
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oportunidades de aprendizaje en condiciones de igualdad y oportunidades para todos dentro

de la sociedad.

1.3.2.8.1.10 Reglamento de evaluacion de los aprendizajes
Acuerdo Ministerial No. 1171-2010. Capitulo XIV. Articulo 42. Evaluacion. La
evaluacion de las y los estudiantes con necesidades educativas especiales se hara con base

en las adecuaciones curriculares elaboradas para el efecto.

1.3.2.8.2 Base legal internacional sobre educacion de personas con discapacidad

Guatemala ha participado en acuerdos, convenios y tratados internacionales, para
impulsar la atencion a la diversidad, y se han establecido los derechos de los estudiantes
con mayores desventajas de vulnerabilidad, entre los que se encuentran las y los alumnos
con necesidades educativas especiales con y sin discapacidad. Entre ellas estan: La
Convencidn sobre los Derechos del Nifio, ratificada por Guatemala el 10 de mayo de 1990;
“Normas Uniformes sobre la Igualdad de Oportunidades para las Personas con
Discapacidad”, aprobadas en 1993 por la Asamblea General de las Naciones Unidas; estas
tienen como finalidad garantizar que nifias y nifios, mujeres y hombres con discapacidad
tengan los mismos derechos y obligaciones que los demas, con el firme compromiso de los
Estados de adoptar medidas para lograr la igualdad de oportunidades. Asi también incluye,
la Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales: “Acceso y Calidad”,
Salamanca, Espafia, 1994. Establece las bases para una educacion de calidad y garantizar el
acceso de toda la poblacion a las escuelas y centros de ensefianza, haciendo énfasis en la
poblacion con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad. Finalmente

incluye, la Convencion Interamericana para la eliminacion de todas las formas de
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discriminacion contra las personas con discapacidad, OEA 7 de junio 1999. Declaracion
Mesoamericana de Educacion Inclusiva, octubre 2004, ratificada por los ministros de
Educacion en ese mismo afio en reunion realizada en Costa Rica y la Conferencia Mundial
sobre Educacion para Todos y el Marco de Accion para Satisfacer las Necesidades Basicas

de Aprendizaje, Jomtien, Tailandia, 1990.

1.4 Consideraciones éticas

En la investigacion, se tomo en cuenta el principio del respeto por la dignidad de las
personas, que como psicélogas se debe cumplir, como parte de nuestras funciones
profesionales.

Los valores que siguen este principio son: a) respeto por el valor unico y la dignidad
inherente de todos los seres humanos: ya que se reconocieron y respetaron las diferencias
de edad, cultura, etnia, género, orientacion sexual, religion, educacion y estatus
socioecondémico, de todas las estudiantes, por lo que fueron incluidas en la investigacion
todas las estudiantes sin importar dichas diferencias. b) consentimiento libre e informado:
se solicitd el consentimiento informado de la profesora y las estudiantes para la realizacién
de la investigacion. c) derecho al acceso de la informacion: se brind6 informacion completa
y relevante, tanto en forma escrita como verbal. d) proteccion de la confidencialidad de la
informacion personal: se mantuvo la confidencialidad de la informacion obtenida en la
investigacion, de tal manera se protegen los datos y respuestas brindadas por las

estudiantes.
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Capitulo 11
2. Técnicas e instrumentos

2.1 Enfoque, modelo y nivel de investigacion

La investigacién se abord6 desde el enfoque mixto, para dar respuesta cuantitativa a
la preparacion de las estudiantes sobre la temética de discapacidad y cualitativa al
cuestionar su capacidad de bordar las particularidades de la poblacion en el proceso de
inclusion escolar, este integra ambos modelos:

En el modelo cuantitativo, se aplicé como instrumento un cuestionario, construido
con 10 preguntas cerradas, cada pregunta con 4 posibles respuestas, con una respuesta
correcta, este instrumento evaluo el conocimiento de las estudiantes y brind6 informacién
para la elaboracién de graficas estadisticas y establecer resultados.

Y en el modelo cualitativo, se realizo la recoleccion de datos con un cuestionario,
dicho instrumento contenia 10 casos de aplicacion en el aula, cada caso presenta una
situacion donde un educador requiere una estrategia para abordar un tipo de discapacidad,
este cuestionario determind la preparacion de las estudiantes, al retarlas a crear estrategias
para incluir al alumno con discapacidad al aula y con este instrumento se obtuvieron las
estrategias como respuestas de cada estudiante.

Esta fue una investigacion descriptiva, encargada de la descripcion de
acontecimientos en cualquier campo del conocimiento, ya que los resultados que se
obtuvieron permiten describir la preparacion que tienen las 50 estudiantes del altimo afio de
magisterio de educacion inicial del Instituto Normal Centro sobre la temética de
discapacidad, asi también determinar la capacidad para abordar el proceso de inclusién

escolar de los nifios con discapacidad en el aula.
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2.2 Técnicas

2.2.1 Técnicas de muestreo

Se seleccion6 la muestra de 50 participantes voluntarias, del Gltimo afio de la carrera
de magisterio de educacion infantil, con edades entre los 17 y 19 afios dentro de la
institucion publica Instituto Normal Centro América INCA en la jornada matutina.

Se escogid este numero de participantes con los siguientes indicadores: nimero total
de la poblacién de la carrera de magisterio de educacion infantil del establecimiento, las
edades de las estudiantes y el namero de aulas del ultimo afio de la carrera de magisterio de
educacion infantil. Se excluyeron de la muestra todas las estudiantes que no cumplieron con

los indicadores anteriores.

2.2.2 Técnica de recoleccion de datos

2.2.2.1 Grupo focal

Una de las técnicas empleadas fue el grupo focal, se reunio a las estudiantes
voluntarias dentro del establecimiento educativo, 50 sefioritas del Gltimo afio de magisterio
infantil de la jornada matutina fueron reunidas en el salon de clases donde se realizé una
charla informativa, con la finalidad de evaluar los conocimientos sobre la temética de

discapacidad que presentaban previo a la misma.

Los temas evaluados fueron: definicion de discapacidad, tipos de discapacidad:
fisica, auditiva, intelectual, visual y superdotacion; adecuaciones curriculares y necesidades
educativas especiales, luego en la charla con el grupo se compartieron definiciones breves

sobre las terminologias evaluadas y al finalizar les fue proporcionado material fisico.
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2.2.2.2 Encuesta

Otra técnica de recoleccion fue la encuesta, aplicada en forma de cuestionario. Se
entregd una hoja a cada estudiante voluntaria, 50 sefioritas del Gltimo afio de magisterio
infantil de la jornada matutina, con 10 casos con situaciones que se pueden presentar al
tener a un estudiante con una discapacidad en el aula, para determinar la preparacion que
tienen para abordar las situaciones que se presentan en el proceso de inclusion escolar, se

solicito a cada estudiante redactar una estrategia al abordar cada caso.

Los temas evaluados fueron: técnicas y estrategias utilizadas en el proceso de
ensefianza aprendizaje, inclusion escolar, adecuaciones curriculares, necesidades educativas
especiales y tipos de discapacidad como: discapacidad fisica, auditiva, intelectual, visual y
superdotacion. Con esta informacidn se conocieron las estrategias que las estudiantes

pueden implementar en el abordaje de las particularidades de la poblacion.

2.2.3 Técnica de andlisis de datos

Los resultados obtenidos de las técnicas empleadas se presentan, en el primer
cuestionario por medio de 11 gréaficas estadisticas donde se analiz6 el contenido de estas
como resultado de las respuestas obtenidas de las estudiantes. Por cada pregunta del
cuestionario, se realiz6 una grafica circular que representa el porcentaje de las respuestas,
se identifica la respuesta correcta en un porcentaje y las tres opciones incorrectas en otro, y
al final una grafica de barras como resumen de las graficas anteriores con su interpretacion.

En el segundo cuestionario, se presentaron 10 casos con situaciones de inclusion
escolar con un tipo de discapacidad en cada caso. Se solicitd a cada estudiante una

estrategia de abordaje a las situaciones presentadas, y se obtuvieron 50 respuestas en cada
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caso. Con esto se realiz6 un analisis de textos, que funciona al tomar los datos textuales
como lo fueron las estrategias escritas por las estudiantes, ordenandolos de manera que sea
mas facil identificar las estrategias Utiles y aplicables, y asi diferenciandolas de las
respuestas que no son estrategias, finalmente se present6 un resumen que evidencia que

respuestas exponen la preparacion que tienen las estudiantes.

2.3 Instrumentos

2.3.1 Instrumento 1

El Cuestionario se estructur6 con 10 preguntas cerradas, con cuatro opciones de
respuesta, con una correcta. Las preguntas fueron elaboradas con conceptos relacionados
con la tematica de discapacidad y sus tipos. Adicional al cuestionario se proporcion6 una
hoja de respuesta, para cada estudiante, para rellenar la letra que identifica la respuesta que

consideraron correcta. Tuvo una duracion de 15 minutos.

2.3.2 Instrumento 2

Un cuestionario conformado con 10 casos, cada uno present6 una situacion de la
vida diaria en el aula, se describieron situaciones en las cuales la o el docente afronta la
inclusion escolar con un alumno con discapacidad, asi se determind la preparacion que
tienen las estudiantes para un abordaje correcto. La evaluacion tuvo una duracion de 15
minutos, cada estudiante recibi6 una hoja con los casos, en la cual escribi las estrategias

que aplica segun su preparacion.



2.4 Operacionalizacion

Objetivo general

Determinar la experiencia formativa en las estudiantes de magisterio de educacion

infantil sobre el abordaje de las particularidades de la poblacion con discapacidad en el

proceso de inclusion escolar.

Objetivos especificos Categoria / Variable

1.Evaluar el 1.1. Conocimiento

conocimiento de las académico.
estudiantes de

magisterio de

educacion infantil,

sobre la tematica en

discapacidad y el

proceso de inclusion

escolar.

2. Determinar la
preparacion de las académica.
estudiantes de

magisterio de

educacion infantil,

sobre la temética en

discapacidad y el

2.1. Preparacion

Unidad de anélisis Técnicas /

Instrumentos

1.1.1. Definicién de | Grupo focal

discapacidad ) .
P Cuestionario

1.1.2. Tipos de 1

discapacidad:

1.1.2.1. Discapacidad
fisica, auditiva,
intelectual, visual y

superdotacion.

1.1.3. Adecuaciones

curriculares

1.1.4. Necesidades

educativas especiales

2.1.1. Tecnicas 'y Encuesta

estrateqgias utilizadas ) .
g Cuestionario

en el proceso de )

ensefianza

aprendizaje

2.1.2. Inclusién

escolar.



proceso de inclusion

escolar.

2.1.3. Adecuaciones

curriculares

2.1.4. Necesidades

educativas especiales

2.1.5. Tipos de

discapacidad:

2.1.5.1. Discapacidad
fisica, auditiva,
intelectual, visual y

superdotacion.

35
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Capitulo 111
3. Presentacion, interpretacion y analisis de los resultados

3.1 Caracteristicas del lugar y de la muestra

3.1.1 Caracteristicas del lugar

Antecedentes histéricos: el Instituto Normal Centro América -INCA- es un centro
educativo estatal de Guatemala, fundado el 13 de mayo de 1946, para la formacion de
maestras de educacion primaria (Diccionario Historico Biografico, 2004). Durante el
primer afio de funcionamiento se inscribieron 309 alumnas. Actualmente esta ubicado en
zona 1, de la Ciudad de Guatemala. Su biblioteca lleva el nombre de Rubén Dario. La letra
y musica del himno al INCA se deben a la inspiracion del profesor Rubén Alfonso
Ramirez. En 1974 ampli6 su cobertura académica con la creacion de la carrera de
bachillerato en ciencias y letras. En 1995, su pabelldn fue condecorado con la Orden del
Quetzal (Diccionario Historico Biografico, 2004).

Historia: el Instituto Normal Centro América fue creado en 1946, como tal
pertenece a un periodo particularmente importante en el desarrollo histérico de Guatemala,
la revolucion de octubre de 1944. El proyecto revolucionario al respecto de la educacion
nacional implement6 una serie de transformaciones y con relacion a las escuelas normales
las transformd, asi a través del decreto 244 emitido el 31 de mayo de 1946 reorganiza los
institutos normales; deroga el decreto legislativo 207 porque considera que éste “no
corresponde a las necesidades del medio guatemalteco ni a los principios de la pedagogia
contemporanea” asi se planted la reorganizacion de los institutos normales en dos ciclos: el
area comun de cultura general de tres afios y el ciclo especial para bachillerato y magisterio

con dos anos.
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El internado, que fue uno de los aspectos que llegaron a caracterizar al INCA, hasta
la década de 1960, ya que en otra de las actas se sefiala que el “1 de mayo se presentaron
las economas y sirvientas nombras por la proveeduria escolar” deberian ocupar cargos de
economas, porteras, cocineras, ayudantes de cocina y sirvientas. No se indica en qué
momento desaparece el internado, pero de acuerdo con fuentes orales indican que después
de una huelga de las alumnas en época del presidente Miguel Ydigoras Fuentes, se cerrd
por varios dias el instituto y luego ya no hubo més alumnas en el internado, el libro de actas
no lo registra. En 1962 se modifica la ley organica de educacion por medio del acuerdo
gubernativo 435 de 26 de julio de 1962, para establecer la jurisdiccion, funciones y
relaciones de cada una de las dependencias del ministerio de educacion publica, de acuerdo
con lo que establecen estas disposiciones, los estudios de magisterio podrian ser de:
“magisterio de primaria urbana, primaria rural, parvulario, educacion fisica, educacion
musical y otras que se crearan.” En 1976, después del terremoto del 4 de febrero, el
instituto sufrié gran deterioro fisico, especialmente en el antiguo edificio de la tercera
avenida, pero ademas se ve en la necesidad de atender la problematica no solo del INCA
sino también de las demandas del pais.

El dos de abril de 1976, en el instituto, la directora y la supervisora, asi como los
directores de la escuela de comercio seccion diurna, el instituto Victor Manuel de la Roca y
de la escuela de comercio, se reunieron con el objeto de establecer nuevos horarios para
atender a las estudiantes en forma provisional con horarios cortos por motivo de la
emergencia nacional. Se divide en INCA en dos jornadas, el ciclo basico de diecinueve
secciones y cuatro de cuarto magisterio en horario de siete a diez de la mafiana y junto con
algunas secciones de la escuela de comercio vespertina, seis secciones de magisterio urbano

y dos de bachillerato en ciencias y letras. Este referente es muy importante porque da
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origen en afios siguientes a la formacién de la jornada vespertina en el INCA, que
inicialmente tenia relacion administrativa y dependia del mismo hasta convertirse en una
jornada completamente independiente, pero que conservo en nombre y de esta manera se
puede citar que también el INCA lo hace porque ahora se conoce como Instituto Normal
Centro Ameérica jornada matutina.

Se elabor6 un anteproyecto y se solicito al ministerio de educacion, ponerlo en
préctica durante el ciclo escolar de 1984, de acuerdo con el acta se detalla como se
organizaria el pensum de estudios. El anteproyecto no se implemento sino hasta en 1985
que la unidad sectorial de investigacion y planificacion educativa USIPE dio su dictamen
favorable se puso en practica este proyecto, que tenia tres elementos:

“A. Examen de admision para aspirantes para la carrera de magisterio, a cargo de la
oficina de orientacién del plantel juntamente con su comité y por el departamento de
orientacion escolar vocacional.

B. Restablecimiento del examen de temario para las estudiantes de 6°. magisterio,
conteniendo 15 temas psicopedagogicos y cientificos, tomado en cuenta area de formacion
profesional, &rea de especializacion y materias de orientacion bésica.

C. Adecuacion del pensum de estudios de la carrera de maestra de educacion
primaria urbana.”

El proyecto del INCA no fue el Unico caso, ya que el ministerio de educacion en
1990 emite una guia para elaborar el informe anual de centros educativos experimentales.
El proyecto se prolonga hasta 1995, con algunas reformas especialmente con cursos
complementarios y en horario que se extienden hasta la jornada vespertina, también, se
reelaboran las néminas de profesores, y de los espacios que se requeririan para el proyecto,

por ello se asignan los nuevos horarios de clase que se prolongaran hasta las trece horas y
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en jornada que se extendia en horario vespertino; para ésta época las gestiones de las
autoridades y el claustro del instituto, habian logrado finalizar casi completamente el nuevo
edificio y reajustado las actuales instalaciones.

Sin que se produzca la evaluacion del proyecto, en octubre de 1994, se hace llegar
por medio de una circular del ministerio de educacion en nuevo pensum “que se aplicara a
partir de enero de 1995” a pesar de que se deberia iniciar en 1995 con cuarto magisterio, se
establece en estas disposiciones, todas las asignaturas hasta sexto magisterio.

Se inicia un nuevo proceso en el establecimiento, una reorganizacion de la carrera
bajo la direccion del ministerio de educacion y sin propuesta del claustro. En 1996 a partir
de las necesidades y demandas de los acuerdos de paz se hace necesario plantear una nueva
reforma educativa, que oriente el proceso en el marco de una sociedad incluyente, proceso
que aun hoy no se ha concluido. En 2007 el proyecto educativo institucional, P.E.I se
elabora ante la necesidad de proponer a la comunidad educativa un programa educativo que
retina todos los elementos que el proceso de ensefianza-aprendizaje requiere, esto
conscientes de la necesidad que existe de cambios para mejorar la calidad educativa
guatemalteca y especificamente los aspectos relacionados con la formacién de formadoras
que se lleva a cabo en el Instituto Normal para sefioritas Centro América, jornada matutina.

Con este trabajo se persiguio tener una mejor organizacién en el centro educativo y
asumir programas de accién para orientarnos en el que hacer educativo tanto en el area
pedagdgica como la administrativa. La vision es ser una institucion educativa publica, lider
en el campo de la formacion integral de docentes competentes para desempefiarse
eficientemente y responder a las necesidades que la sociedad guatemalteca les plantea. La
mision es ser una institucion educativa, publica dedicada a formar en las jovenes

guatemaltecas habilidades cientificas-humanisticas, tecnoldgicas con valores civicos,
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morales y éticos; aplicar metodologias innovadoras, asi como el fortalecimiento del espiritu
de servicio, que permita a las egresadas ejercer la profesién de docentes con excelencia. El
objetivo de la carrera de magisterio es formar maestras, mediante el empleo de
procedimientos cientificos, humanisticos y tecnoldgicos dando una educacion integral
mediante la utilizacion de los recursos que propicien en forma eficiente el ejercicio de la

docencia de acuerdo con las nuevas corrientes educativas.

3.1.2 Caracteristicas de la muestra

La poblacion seleccionada para realizar la investigacion fueron 50 sefioritas que se
prepararon para ser docentes de educacion inicial en el Instituto Normal Centro América,
de la jornada matutina y cursaron su Gltimo afio de diversificado en el 2023. Se incluyeron

las dos Unicas secciones A'y B con 25 alumnas cada seccion.

3.2 Presentacion, interpretacion y analisis de resultados

3.2.1 Cuestionario 1

Este instrumento fue disefiado con 10 preguntas sobre la temética de discapacidad
con conceptos béasicos en la temética y los tipos de discapacidad. El fin principal fue
indagar el conocimiento de las estudiantes del Gltimo grado de magisterio de educacion
inicial, las cuales fueron parte del grupo focal que fue integrado por 50 estudiantes
voluntarias.

El cuestionario se estructurd con preguntas directas, las cuales indagaban sobre los
conceptos basicos en la tematica de discapacidad, los tipos de discapacidad y sus
categorias. Se entreg6 dicho instrumento a las estudiantes del ultimo grado de magisterio de

educacién inicial, y se brindaron las instrucciones necesarias para resolver el cuestionario,
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como dar respuesta a las preguntas segun sus conocimientos previos. Mientras las
estudiantes seleccionaban las respuestas en el instrumento, la mayoria de las estudiantes
manifestaron nerviosismo e inseguridad, ya que se miraban entre ellas y con movimientos
de manos y pies cuando intentaban de recordar sus conocimientos. Este paso fue previo a
compartir con las estudiantes una charla donde se compartié, conceptos basicos en la
temaética, definiciones de los tipos de discapacidad, con sus caracteristicas, adicional se
mencionaron apoyos basicos que se pueden tener con alumnos que presenten los tipos de

discapacidad compartidos.

La primera pregunta presentada previo a la charla fue ;Con qué criterio te sientes
mas identificada al definir el término de discapacidad?, con las posibles respuestas: a)
Limitacién de la capacidad de realizar una actividad dentro del margen normal para el ser
humano. b) Interaccion de la deficiencia y las barreras del entorno que evitan la
participacion en la sociedad. ¢) Ayuda que necesitan los discapacitados, de todas las
personas del contexto. d) Consecuencia de los malos actos realizados por generaciones
antecesoras. Las respuestas recabadas son en la opcién: a) 33, opcién b) 08, opcion ¢) 08 y
finalmente opcion d) 01 respuesta.

Se presenta en la Gréafica No. 1, segun los resultados obtenidos que el 16% de las
estudiantes respondieron correctamente al elegir la opcion “b” que define la discapacidad
como la interaccion de la deficiencia y las barreras del entorno que evitan la participacion
en la sociedad, la cual centra la discapacidad como un problema del entorno y no de la
persona en si, se recalca los derechos humanos de dichas personas; las cuales primero son

personas dignas y plenas, para luego tener alguna discapacidad.
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Mientras la mayoria de las estudiantes que representan el 84% eligio las otras
opciones como respuesta a esta pregunta, las cuales estan centradas en conceptos antiguos

de los paradigmas de la prescindencia y de la rehabilitacion.

Gréfica No. 1

16%

84%
= Respuesta Correcta = Respuesta Incorrecta

Fuente: Dato obtenido del cuestionario 1, noviembre 2023

En la segunda interrogacién se pregunta ;Coémo llamarias a una persona que se
encuentra en silla de ruedas?, con las opciones de respuesta: a) Persona Invéalida, b) Persona
con discapacidad fisica, c) Persona minusvalida y d) Todas las anteriores. Las respuestas
obtenidas fueron opcién: a) 07, opcién b) 35, opcion ¢) 02 y opcidn d) 06 respuestas.

Se encontrd segln los resultados obtenidos en el cuestionario, que se presentan en la

Gréfica No. 2, que la mayoria de las estudiantes pertenecen al 70% optaron por la opcién
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“b”, al llamar a una persona que se encuentra en silla de ruedas, persona con discapacidad
fisica, la cual es la forma adecuada de Ilamar a una persona con discapacidad de este tipo
respetandola principalmente como persona y luego indicar que tiene una discapacidad.
Mientras que la minoria de estudiantes que representa el 30% eligio las otras opciones de
respuesta, estos son términos inadecuados que vulneran a la persona con discapacidad ya
que demuestran una forma hostil y discriminativa de llamar a dichas personas, que como

docentes deben evitar.

Grafica No. 2

= Respuesta Correcta Respuesta Incorrecta

Fuente: Dato obtenido del cuestionario 1, noviembre 2023

La tercera pregunta indagaba ¢ A qué tipo de discapacidad pertenece la hipoacusia?,

con las opciones de respuesta a) Discapacidad Intelectual, b) Discapacidad Visual, c)
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Discapacidad Auditiva y d) Discapacidad Mental., Las respuestas obtenidas fueron en la

opcion: a) 33, opcion b) 08, opcidn ¢) 08 y por ultimo opcidn d) 01 respuesta.

Grafica No. 3

= Respuesta Correcta Respuesta Incorrecta

Fuente: Dato obtenido del cuestionario 1, noviembre 2023

Gran parte de las estudiantes segln se indica en la Gréfica No.3, corresponden al
70%, las cuales respondieron correctamente con la opcion “c”, ya que la hipoacusia es un
grado en cdmo puede presentarse la discapacidad auditiva. Al tomar en cuenta que esta
pregunta puede ser resuelta con una respuesta intuitiva, ya que puede responderse de forma
correcta sin tener conocimientos especificos sobre la temética de discapacidad, es

importante dar realce al resto de las estudiantes que representan el 30% que eligieron las

otras opciones, las cuales son otros tipos de discapacidades que no tienen relacion.
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En la cuarta pregunta se interroga sobre ¢ Cuales son los tipos de discapacidad
visual? Con las opciones de repuesta: a) Ceguera y baja vision, b) Discapacidad visual leve
y profunda, ¢) Alta y baja vision y d) Vision gruesa y delgada. Las respuestas encontradas
en los cuestionarios fueron opcioén: a) 30, opcion b) 16, opcién ¢) 03 y finalmente opcidn d)

01 respuesta.

Grafica No. 4

40%

60%

= Respuesta Correcta Respuesta Incorrecta

Fuente: Dato obtenido del cuestionario 1, noviembre 2023

Las estudiantes, en su mayoria, corresponden al 60%, que se representa en la
Gréfica No. 4, respondieron correctamente al elegir la opcion “a”, respuesta que indica la
ceguera y baja vision son tipos de la discapacidad visual. Sin embargo, la minoria que

representan el 40% opto por las otras opciones incorrectas que no son tipos de la
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discapacidad visual. En esta pregunta se colocaron respuestas que confundieran al lector,
que cumplieron con su objetivo, ya que en esta parte del cuestionario se visualizé como las
estudiantes dieron respuesta al azar o lo considerado cercano a lo correcto, sin ser este un
conocimiento concreto.

En el quinto cuestionamiento se solicito a las estudiantes seleccionar la opcién
correcta a: la discapacidad intelectual es un sindénimo de: con las posibles respuestas: a)
Discapacidad Mental, b) Discapacidad Sensorial, c) Retraso Mental y d) Ninguna de las
anteriores. Las respuestas obtenidas fueron la opcion: a) 27, opcién b) 05, opcion c¢) 13y

opcion d) 05 respuestas.

Gréfica No. 5

74%

= Respuesta Correcta = Respuesta Incorrecta

Fuente: Dato obtenido del cuestionario 1. noviembre 2023
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Se encontrd segln lo representado en la Gréfica No. 5 que la minoria de las
estudiantes que pertenecen al 26% optaron por la opcién “c”, ya que el retraso mental
socialmente es un sinénimo de discapacidad intelectual, aunque cabe resaltar que en la
actualidad es una forma incorrecta de llamar a las personas con discapacidad intelectual.
Mientras que la mayoria que representa el 74% eligio las otras opciones, las cuales son
discapacidades diferentes a la discapacidad intelectual.

La sexta pregunta cuestiona ¢Como es llamado el problema neurolégico que tiene
un coeficiente intelectual por debajo de la media, causa que las personas no aprendan o se
les dificulten las actividades diarias?, con las opciones de respuesta: a) Discapacidad

Mental, b) Retraso Mental, c) Discapacidad Intelectual d) Todas las anteriores.

Grafica No. 6

80%

= Respuesta Correcta Respuesta Incorrecta

Fuente: Dato obtenido del cuestionario 1, noviembre 2023
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Las respuestas obtenidas en el cuestionario fueron en la opcidn: a) 06, opcion b) 03,
opcion ¢) 37 y por ultimo opcidn d) 04 respuesta.

Gran parte de las estudiantes, como se presenta en la Grafica No.6, corresponden al
80%, las cuales respondieron al seleccionar de forma correcta la opcién “c”, al definir
discapacidad intelectual al problema neuroldgico que tiene un coeficiente intelectual por
debajo de la media, que causa que las personas no aprendan o se les dificulten las
actividades diarias. Por otro lado, el resto de las estudiantes representan el 20%, al elegir las

otras opciones, las cuales no tienen relacion con la definicion presentada.

En la séptima pregunta, se solicitd responder a ;Qué nombre recibe el conjunto de
modificaciones que se realizan en los contenidos, indicadores de logro, actividades,
metodologias y evaluacién para atender las dificultades que presentan los alumnos en el
aula?, con las opciones de respuestas: a) Adecuaciones Curriculares, b) Acomodos
Conceptuales, c) Arreglos Curriculares y d) Ajustes Conceptuales. Donde las respuestas
encontradas en los cuestionarios fueron opcion: a) 43, opcion b) 04, opcién c) 02 'y
finalmente opcion d) 01 respuesta.

La mayoria de las estudiantes, que segun Grafica No. 7, corresponden al 86%
respondieron de forma correcta al seleccionar la opcion “a”, ya que las modificaciones,
recursos o estrategias alternativas que se utilizan para beneficiar el aprendizaje de personas
con necesidades educativas especiales asociadas 0 no a discapacidad, es la definicion de
adecuaciones curriculares. Sin embargo, la minoria de estudiantes que corresponde al 14%
selecciond las otras opciones, las cuales no son términos correctos, con énfasis que este
tema, seguin lo comentado por las estudiantes, si fue parte de los conocimientos adquiridos

en los afios de estudio de la carrera de magisterio infantil.
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Grafica No. 7

14%

86%
= Respuesta Correcta Respuesta Incorrecta

Fuente: Dato obtenido del cuestionario 1, noviembre 2023

En la octava pregunta se investigaba el conocimiento de las estudiantes sobre ¢Cual
es el significado de NEE?, las posibles respuestas que se presentaron son: a) Necesitados
Escolares Especiales, b) Necesidades Educativas Especiales, c) Norma Educativa Escolar y
d) Ninguna Es Exacta. Las respuestas obtenidas en el instrumento presentado fueron en la
opcion: a) 05, opcidn b) 44, opcidn ¢) 0y opcidn d) 01 respuesta.

Se encontrd, como se representa en la Grafica No. 8, que la mayoria de las
estudiantes 88% optaron por la opcién “b”, ya que Necesidades Educativas Especiales es el
significado de NEE y demostraron que conocen el significado de las siglas. Este es un
término que se utiliza regularmente en el aula y con colegas profesionales en la educacion.

Es relevante que sea conocido por las futuras docentes. Mientras que la minoria de
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estudiantes que representa el 12% eligi6 las otras opciones, y demostraron que no conocen
terminologia béasica en la temética de discapacidad, es preocupante que 05 de las 50
estudiantes consideraran correcto un termino como necesitados escolares especiales, que

muestra desinterés y poca sensibilidad con la poblacién de estudiantes con discapacidad.

Grafica No. 8

12%

88%
= Respuesta Correcta Respuesta Incorrecta

Fuente: Dato obtenido del cuestionario 1. noviembre 2023

El noveno cuestionamiento indagaba ¢Como llamarias a un alumno que tiene una
inteligencia superior? Con opciones a) Persona Sobresaliente, b) Persona Inteligente, ¢)
Persona Superdotada y d) Persona con Alto Coeficiente Intelectual. Las respuestas
obtenidas de las estudiantes fueron opcidn: a) 03, opcion b) 06, opcidn ¢) 16 y opcion d) 25

respuestas.
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Grafica No. 9

82%

= Respuesta Correcta Respuesta Incorrecta

Fuente: Dato obtenido del cuestionario 1, noviembre 2023

Se encontrd, como se representa en la Grafica No. 9, que gran parte de estudiantes
que pertenecen al 82%, escogieron la opcidn “c” y opcion “d”, en comparacion con las
preguntas anteriores, en el cuestionamiento nueve las estudiantes tenian dos opciones como
respuestas correctas. Puesto que, las personas que tienen una inteligencia superior deben ser
Ilamadas personas con alto coeficiente intelectual, sin embargo, socialmente también son
Ilamadas personas superdotadas. Por otro lado, el 18% de las respuestas que corresponde a
09 de las estudiantes, seleccionaron respuestas incorrectas, en esta parte de la evaluacion se
pudo observar como un pequefio grupo demostraba desinterés en la tematica de
discapacidad y poca participacion en actividades que, aunque representan valor en

conocimiento tedrico, no sumaban punteo para ellas, y es preocupante.
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En la Gltima pregunta se cuestionaba ¢Qué caracteristica NO se relaciona con la
superdotacion?, con las siguientes posibles respuestas a) Buenas notas, b) Pierde facilmente
la atencion, ¢) Vocabulario elevado y d) Es autodidacta. Las respuestas obtenidas en la
opciodn a) fueron 07, en la opcion b) fueron 36, en la opcidn c) fueron 05 y finalmente en la

opcion d) fueron 02 respuestas.

Grafica No. 10

= Respuesta Correcta Respuesta Incorrecta

Fuente: Dato obtenido del cuestionario 1, noviembre 2023

En la Grafica No. 10, se muestra que el 72% de las estudiantes respondieron
correctamente al seleccionar la opcion “b”, ya que la falta de atencion no es una
caracteristica de las personas con alto coeficiente intelectual; puesto que, estas personas

procesan informacion con mayor rapidez, suelen ser perfeccionistas y autocriticos por lo
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que centran su atencion en determinada tarea que realizan. Pero el resto de las estudiantes
que representan el 28% respondieron errdneamente con las otras opciones, que si son
caracteristicas de la superdotacion. Por las respuestas obtenidas se puede tomar en cuenta
dos factores importantes, primero que las estudiantes no comprendieron la pregunta y por
dar pronta respuesta, no lograron analizar y respondieron de forma incorrecta. Segundo que
desconocen caracteristicas basicas de la superdotacion, discapacidad que se puede

encontrar en el aula

Grafica No. 11
14%  12%

20% 18%
30%  30% 28%
40%
74%
84%
70% 60% | 26% | 80% W 86% W 88%
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Numero de pregunta
m Respuesta correcta Respuesta incorrecta

Fuente: Dato obtenido del cuestionario 1, noviembre 2023

Segun el resumen que representa la Grafica No. 11, se visualiza como la mayoria de
las estudiantes seleccionaron correctamente la respuesta en las preguntas dos, tres, cuatro,
adicional a las preguntas seis a la pregunta diez, un porcentaje positivo, que indica que

cuentan con conocimientos tedricos que son basicos en la tematica de la discapacidad. Por
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el contrario, en las preguntas uno y cinco el porcentaje mayor corresponde a las respuestas
incorrectas. Al incluir los porcentajes de las otras preguntas que, aunque el porcentaje es
menor hay estudiantes que brindan respuestas incorrectas, y muestra desconocimiento en la
tematica de discapacidad y desinterés en la misma, es de importancia para reforzar e invitar
a las estudiantes de magisterio de educacidn infantil, a buscar informacion sobre la tematica
de discapacidad. Lo anterior se abord0 en la charla que se brindé a las estudiantes, previo al

siguiente cuestionario.

3.2.2 Cuestionario 2

En este apartado se presenta el analisis de los datos que se recolectaron a través de
un cuestionario que fue disefiado con 10 casos que se centraban en algun tipo de
discapacidad con una pregunta abierta sobre como abordar la problematica que se planteaba
en cada caso, con el fin de conocer la preparacion que tienen las estudiantes del Gltimo
grado de magisterio de educacion inicial. EI grupo focal con el cual se trabajo estaba
formado por 50 estudiantes del ultimo afio de magisterio de educacidn inicial, las cuales
fueron voluntarias para realizar dicho instrumento.

El procedimiento requirié en primer término, crear y analizar el instrumento, el cual
consistié en un cuestionario de 10 casos, los cuales planteaban una problemaética de
discapacidad en el aula. Finalmente, se proporciond el cuestionario a las estudiantes
dandoles las instrucciones necesarias para poder resolver el cuestionario. y resolvieron los
casos al buscar estrategias que fueran de utilidad en cada uno. Durante el proceso de la
resolucion del instrumento la mayoria de las estudiantes demostraron inseguridad al

responder dichas problematicas ya que se notaban nerviosas al inicio, sin embargo, al
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transcurrir el tiempo se observé un cambio ya que demostraron mas tranquilidad y facilidad

para responder, manifestando que les fluian las ideas en cada uno de los casos planteados.

En el primer caso se sefialaba que: una maestra nota que sus estudiantes se burlan de
un compafiero con discapacidad intelectual. ;Qué estrategias implementaria para eliminar
esta situacion? La minoria de estudiantes coincidieron en que se debe prestar especial
atencion a la calidad de la comunicacion e interaccion social con el fin de invitar a los
compafieros del grupo a trabajar en equipo y evitar las burlas hacia el nifio con
discapacidad, asimismo se debe hacer dinamicas para convivir, tener un trato mas agradable
con todos los alumnos y para que todos participen. Es necesario no remarcar la diferencia
entre los alumnos, para ello se debe charlar con los alumnos y luego con los padres de
familia para explicar la discapacidad y promover valores. Se puede utilizar juegos como el
contar un cuento o fabula relacionado a la discapacidad, juegos con obstaculos donde a
cada nifio se le dificulte algo para demostrar que a todos se nos dificulta realizar alguna
actividad especifica. Estas estrategias anteriores que mencionaron las estudiantes de
magisterio son funcionales para los alumnos de cualquier edad. Por otro lado, la mayoria de
las estudiantes mencionaron actividades que no tenian ninguna relacion con la pregunta
planteada, también escribieron respuestas sin sentido alguno y muy pocas estudiantes

dejaron sin respuesta la pregunta.

El segundo caso se indicaba que: Una maestra recibe a un alumno con discapacidad
fisica que utiliza silla de ruedas, y es mas alto que sus compafieros. ; Qué estrategias usaria
para ubicarlo en el aula? En lo contrario a la pregunta anterior aca se demostro que la

mayoria de las estudiantes indicaron que se debia colocar al alumno en un punto estratégico
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donde no afectara al resto del grupo, siendo algunas de estas el sentarlo al costado del aula,
pegado a la pared o en la entrada de la misma, igualmente también se podria ubicarlo a la
par de la maestra, buscar una mesa adecuada a su estatura y a su silla de ruedas, ubicar los
escritorios 0 mesas en forma de V o en media luna con el fin de que todos los alumnos
puedan ver al pizarron y a la maestra. Ademas, se pueden ubicar a los alumnos formando
grupos con el proposito de que los alumnos se conozcan e interactien entre ellos. Sin
olvidar que ante cualquier estrategia se debe respetar la visibilidad de todos los compafieros
y que el lugar donde se ubique al alumno con discapacidad fisica, este tenga una facil
movilidad. Con respecto a la minoria de las estudiantes sefialaron estrategias que no son
funcionales en el aula o que no tenian relacion alguna con la problemaética planteada,
ademas algunas estudiantes decidieron dejar vacia la respuesta al caso planteado por lo que

sus comentarios fueron sin aportes.

En el tercer caso se mencionaba que: En la clase de educacion fisica el maestro
busca estrategias para que su alumna con discapacidad visual pueda realizar los ejercicios
al igual que sus compafieros. ¢ Cuéles serian sus estrategias? Se demostrd que la mayoria de
estudiantes concordaron en que la alumna con discapacidad visual debia recibir apoyo del
docente de educacion fisica toméandola de las manos para realizar los ejercicios o bien
recibir ayuda de sus propios comparieros, es necesario decir las instrucciones con voz fuerte
y clara para que la alumna escuche como debe realizar los ejercicios, sobre todo los
ejercicios deben ser simples o utilizar objetos sensoriales para que a la alumna le sea méas
facil saber donde esta el camino para ejercitarte. Igualmente buscar actividades de
integracion para que todos los alumnos logren ayudarse entre y reforzar su compafierismo.

Otra forma de ayudar seria estar siempre a la par de la alumna para ayudarla cuando sea
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necesario. Ademas, es de suma importancia realizar actividades que desarrollen el sentido
del oido y al mismo tiempo usar material auditivo como guia para iniciar o finalizar los
gjercicios, aunque por otro lado también servira para marcar tiempos de ejercicios o ritmo.
Una de las estrategias que cabe resaltar es el poder vendar los ojos de todos los alumnos
como estrategia de concientizacion hacia la discapacidad o antes de la clase dar un
recorrido con la alumna para ensefiarle el lugar donde se realizar los ejercicios. Ahora bien,
la minoria de las estudiantes sugirieron el aprendizaje del sistema braille pero se considera
que en la clase de educacion fisica no serian de gran ayuda esta estrategia. Asi mismo una
estudiante menciono la bdsqueda de ayuda profesional para trabajar con la alumna de
discapacidad visual pero el fin de la inclusion escolar es que la alumna pueda desenvolverse

en cualquier &mbito escolar.

Con respecto al cuarto caso decia que: Durante la clase, una maestra no sabe como
comunicarse con un nifio con discapacidad auditiva. ; Qué estrategias de comunicacion
utilizaria? Cabe resaltar que la gran parte de las estudiantes exteriorizaron que una de las
estrategias mas sencillas y funcionales serian el utilizar carteles o tarjetas con imagenes,
hacer sefias 0 mimicas para comunicarse con al alumno. Igualmente se podrian hablar
despacio y con naturalidad, sin exageraciones. Asi también evitar colocarse las manos,
tener objetos en la boca o taparse la boca al hablar con el alumno. Ademas, se pueden
utilizar un sistema de comunicacion alternativa o en su defecto una libreta o pizarra magica
para que el alumno dibuje o escriba lo que necesita. Sin olvidar que se debe ubicar al
alumno cerca de la maestra para estar atenta a las necesidades del alumno. Mientras que, un

grupo pequefio de las estudiantes demostraron confusion al interpretar la pregunta ya que la
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estrategia mencionada fue enviar a la madre buscar ayuda en otra institucién o el hablarle

con un tono de voz fuerte al alumno.

En el quinto caso se sefialaba que: una nifia en clase termina todos los ejercicios que
le son asignados, se aburre facilmente porque siempre es la primera en terminar ¢ Qué
estrategias implementaria? En este caso especificamente se logro percibir que la minoria de
estudiantes mencionaron actividades solamente para que la alumna pasara el tiempo.
Mientras que el resto de las estudiantes, siendo estas la mayoria, sugirieron actividades que
servirian de gran apoyo para la nifia del caso antes mencionado. Entre las cuales se resaltan
el uso de un &rea de juegos con legos, tronquitos o bloques donde pueda construir, enlazar o
crear ciertas formas desarrollando su creatividad, formar rincones de aprendizaje donde se
refuerce el tema visto en clase con diferentes actividades ludicas, servir como ayuda a los
compafieros que se les dificulten los ejercicios de esta manera repasar ain mas el temay
apoyar a sus comparieros, proporcionarle ejercicios con mayor dificultad para aumentar sus
habilidades y retar su intelecto, asignarle actividades extras como repartir, ordenar o contar
materiales con el fin de reforzar la concentracion, conteo y seguimiento de instrucciones,
incentivar al desarrollo de talentos artisticos como la pintura, moldeado o dibujo, organizar
un espacio de lectura donde pueda observar o leer cuentos, historias o revistas,
proporcionar hojas de trabajo como sopas de letras, union de puntos, crucigramas o dibujos

para pintar donde demuestre atencién y concentracion.

El sexto caso se indicaba que: Magali es una nifia que presenta dificultades en su
aprendizaje, no sigue el ritmo de trabajo de su clase. ;Cudles estrategias utilizaria para

ayudarla? Con respecto a la pregunta anterior la mayoria de estudiantes manifest6 que las
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estrategias mas utilizables podrian ser el realizar ejercicios con menor dificultad para la
alumna con el fin de respetar el ritmo de su aprendizaje, brindarle instrucciones cortas y
sencillas para un facil entendimiento, proporcionarle apoyo en horarios extras ya sea dentro
o fuera de la escuela, utilizar material concreto y visual para impartir las clases utilizando
un aprendizaje significativo, proporcionarle méas tiempo para que realice los ejercicios
asignados, acomparfiarla en todo momento durante la clase haciéndola sentir segura 'y
cdémoda, promover el trabajo en equipo o0 en parejas para que entre alumnos se ayuden y
sean mas conscientes ante cualquier tipo de discapacidad, utilizar canciones o cuentos para
hacer mas creativo el aprendizaje. Mientras que la minoria de las estudiantes sefialaron
estrategias que no son practicas en el aula o sus comentarios fueron sin aportes ya que no

tenian relacion alguna con la problematica planteada.

Con respecto al séptimo caso decia: Santiago tuvo un accidente en el recreo, y por 3
meses utilizara yeso en su brazo izquierdo. ¢;Cémo trabajaria con Santiago si es un nifio
zurdo? Cabe resaltar que esta discapacidad es temporal ya que después de cierto tiempo el
alumno volveré a tener la movilidad de su brazo, por ello gran parte de las estudiantes
concordaron en algunas estrategias funcionales como que el alumno solamente observe y
escuche la clase pero los ejercicios los responda de forma verbal, trabajar actividades de
motricidad fina en el brazo y mano derecha para desarrollar la habilidad de escritura
diestra, utilizar material concreto manipulable que pueda ser facil de usar con su brazo y
mano derecha, realizar actividades de pegar, mover, colocar, emparejar o relacionar con el
fin de facilitarle al alumno los ejercicios, evaluar con preguntas directas de forma verbal,
ensefarle canciones del tema y recibir apoyo de otros comparieros anotando los temas

principales. Para terminar, se encontr6 que un grupo pequefio de las estudiantes expusieron



60

actividades sensoriales que no tenian relacion al caso antes expuesto o que simplemente el

alumno fuera oyente durante el tiempo que tarde su discapacidad.

En el octavo caso se sefialaba que: Sofi es una nifia que utiliza anteojos, en la clase
de educaciodn fisica se le quebraron y la mama indica que por un mes no podra
reponérselos. ;Qué estrategia utilizaria para la discapacidad visual? La mayoria de las
estudiantes coincidieron en que se debe ubicar a la alumna en un lugar frente al pizarron o
cerca de la maestra, realizar ejercicios donde desarrolle més la audicion y el tacto, utilizar
imagenes grandes, usar material concreto que conozca, escribir en el pizarron letras
grandes, hacer las actividades de forma verbal, ensefiarle por medio de canciones, asignarle
a una compafiera que sea su guia en la movilidad y en el trabajo dentro del aula. Es
necesario identificar el grado de visibilidad que posee la alumna sin lentes y ara elegir las
estrategias correctas para la alumna. Recordando que esta discapacidad puede ser temporal
ya que al utilizar los lentes nuevamente, la alumna podra ver bien. Por otro lado, la minoria
de las estudiantes mencionaron actividades como el recolectar recursos econémicos o hacer
actividades para arreglar los lentes, hacer actividades sensoriales e incluso unas alumnas

dejaron las respuestas vacias.

El noveno caso se indicaba que: Pablo tiene una discapacidad auditiva, y utiliza
audifonos en ambos oidos. ¢Qué estrategias utilizaria para que no tenga problemas en su
aprendizaje? En respuesta a la pregunta anterior se demostrd que varias estudiantes
indicaron que se debe utilizar material didactico o iméagenes que llamen la atencion del
alumno, utilizar un tono de voz mas fuerte y claro cuidando que no se le debe gritar

exageradamente, brindar instrucciones cortas y sencillas para una mejor comprension,
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ubicarlo en uno de los lugares de enfrente para que no pierda la atencién, mantenerlo cerca
de la maestra para resolver cualquier duda que le surja y en dado caso fuera necesario el
ensefiarle o aprender junto con él, el lenguaje de sefias. Con respecto al resto de las
estudiantes sefialaron estrategias como la memorizacion de temas, la paciencia de la
maestra, la articulacion exagerada al momento de comunicarse con el alumno, usar

canciones para su ensefianza o el hacer actividades sensoriales.

Por Gltimo, en el décimo caso decia que: la maestra se ha dado cuenta que Sebastian
muestra calificaciones excelentes, tiene buena memoria, es competitivo, usa su logica
facilmente y ha notado que las evaluaciones que realiza no retan al alumno. ;Qué
estrategias implementaria en sus evaluaciones? Cabe resaltar que este caso no cuenta con
ninguln tipo de discapacidad, pero si necesita una adecuacion curricular, por ello, gran parte
de las estudiantes coincidieron en realizar ejercicios con mayor dificultad en comparacion
al de sus comparieros con el fin de potenciar més su inteligencia y habilidad mental, agregar
una actividad extra del mismo tema para desarrollar su intelecto, proporcionarle juegos de
I6gica como ajedrez para reforzar la concentracion y el analisis, motivar a que el alumno
responda preguntas orales y siempre justifique sus respuestas, avanzar en temas de un grado
superior aprovechando la habilidad del alumno, evaluar que tan avanzado esté el alumno y
si es necesario promoverlo a un grado superior, aprovechar y desarrollar una habilidad
artistica o cientifica. Para terminar, pocas estudiantes expusieron el hacer una evaluacion
con varias preguntas al finalizar la clase, sugerir a la madre que busque otro lugar donde
puedan ayudar a su hijo, dejar sin respuesta la pregunta y hacer actividades que no tiene

relacion con el caso brindado.
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3.3 Andlisis general

Se presentan los resultados obtenidos en la realizacion del grupo focal, el cual se
formé por 50 alumnas del ultimo afio de magisterio de educacion infantil del Instituto
Normal Centro Ameérica, requisito por el cual fueron seleccionadas para formar parte del
grupo focal. Cada una de las preguntas se transcribieron con las opiniones obtenidas por las
participantes, quienes fueron fuentes de informacion primaria para dicha investigacion con
base a su experiencia. Entre las respuestas que las estudiantes mencionaron se puede
resaltar su buen ejercer docente y a la inclusién escolar que, gran parte de las estrategias
fueron creadas por su creatividad e improvisacion, demostraron tener conocimiento de
informacion basica y superficial en la temética de discapacidad, la mayoria del grupo
coincidieron en estrategias similares con el fin de promover la inclusion escolar. También
es importante mencionar que la minoria logro ponerse en el papel de maestra, para crear
estrategias reconociendo que hay necesidades educativas especiales en las aulas y se
centraron en utilizar valores para sensibilizar a los alumnos sobre la tematica de
discapacidad.

En las estrategias promovieron la inclusién escolar con trabajos grupales, crearon
estrategias que no solo se enfocaban en el nifio con discapacidad, sino también en el resto
del grupo, buscaron estrategias fuera de la educacion tradicional. De hecho, la mayoria de
las estudiantes mostraron participacion en aprender sobre la temética de discapacidad e
inclusion escolar, demostraron la busqueda de involucrarse y crear un vinculo con el
alumno con discapacidad, de la misma forma manifestaron interés en buscar mas
informacion para crear estrategias para sus futuros alumnos. Ademas, fomentaron la
utilizacion de material fisico o manipulable para los alumnos y no excluyeron al nifio con

discapacidad del grupo, ni al grupo de las actividades que implementarian con el nifio.
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Por otro lado, las futuras docentes, en sus respuestas plantean estrategias que no se
enfocaban en la inclusion escolar, tampoco aplicaban sus estrategias al nivel inicial,
brindaron respuestas con actividades elevadas para el nivel inicial; en gran parte fueron
plasmadas estrategias sencillas y sin detalles, que limitan su realizacion. Muestran también
que carecen de conocimiento tedrico sobre el tema, utilizaron un vocabulario social y/o
despectivo para referirse a las personas con discapacidad. Algunas estudiantes completaron
el cuestionario de estrategias, con una respuesta recurrente y la adaptaron al caso planteado,
perdiendo el sentido de crear estrategias enfocadas a una situacion con un alumno con
discapacidad.

Muchas veces utilizaron su logica y conocimientos sociales para responder, al
relacionar su respuesta con la pregunta presentada. Utilizaron el azar para responder el
primer cuestionario, ademas de socializar su respuesta con sus compafieras y/o consultaron
la respuesta con apoyo de su celular e internet. LIlamo nuestra atencion también que futuras
docentes muestran desinterés en el tema, ya que dejaron respuestas en blanco y no

participaron activamente en la investigacion.
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Capitulo IV

4. Conclusiones y recomendaciones

4.1 Conclusiones

Al evaluar el conocimiento de las estudiantes sobre la tematica en discapacidad
y el proceso de inclusién escolar, las estudiantes demostraron en sus respuestas
que tienen pocos conocimientos sobre la tematica de discapacidad, dieron
respuestas al azar y relacionaron la opcion mas ldgica a la pregunta brindada. La
mayoria de las estudiantes seleccionaron la respuesta correcta a algunas
preguntas presentadas en el cuestionario, pero demostraban inseguridad al
momento de responder; a causa de la inexistencia de un curso que aborde las
necesidades educativas en el aula impartido por un profesional.

Para determinar la preparacion de las estudiantes sobre la tematica de
discapacidad y el proceso de inclusion escolar, se pudo identificar que la mayor
parte de las estudiantes brindaron respuestas practicas y aplicables en el aula
enfocandose en estrategias dindmicas y con valores. Fomentaron el trabajo en
equipo, fortalecieron el vinculo maestra-alumno y utilizaron su creatividad. Por
otro lado, a pesar de ser el Gltimo afio de su preparacion magisterial, y al tomar
en cuenta que el proximo afio tendran a un grupo de alumnos a su cargo, es
importante resaltar que algunas estudiantes que participaron en la investigacion
mostraron indiferencia en la tematica de inclusion escolar; debido a que poseen
poca orientacion a la busqueda de conocimiento y la autodidaxia para obtener

informacion, para saber abordar a las particularidades de sus futuros alumnos.
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4.2 Recomendaciones

e Incluir en el pensum de estudio, de la carrera de magisterio de educacion inicial,
el curso de necesidades educativas especiales en el aula, que brinde
conocimientos tedricos y practicos, a las futuras maestras para un mejor
desempefio en su labor docente en el aula. Crear asi campo laboral a educadores
especiales para impartir el curso de NEE en el aula y asi las estudiantes puedan
aprender de un profesional que brinde conocimientos y estrategias para un mejor
abordaje en la temética de discapacidad.

e Reforzar la educacion inclusiva para que las futuras maestras ejecuten
estrategias dinamicas, con valores, fomenten el trabajo en equipo, fortalezcan el
vinculo maestra-alumno y utilicen su creatividad en favor de la inclusion
escolar. Asi como mostrar la importancia de poseer iniciativa en la busqueda de
conocimiento de forma independiente, ademas de la creacion de estrategias
innovadoras y enfocados en los alumnos que les seran tiles en su futuro ejercer

docente para abordar las particularidades de la poblacion en el aula.
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AnNexos

Universidad de San Carlos de Guatemala
Escuela de Ciencias Psicologicas
Profesorado en Educacion Especial
Eneyda Mishell Méndez Guzman

Nissa Fernanda Mejia Gonzélez

Cuestionario 01
“La preparacion de las estudiantes de magisterio de educacion infantil, sobre la temética en
discapacidad, para abordar las particularidades en el proceso de inclusion escolar”

Instrucciones: Marca la respuesta correcta de cada una de las siguientes preguntas, en tu hoja
de respuestas.

1. ¢Con que criterio te sientes mas identificada, al definir el término de
DISCAPACIDAD?

a) Limitacion de la capacidad de realizar una actividad dentro del margen normal para el
ser humano.

b) Interaccion de la deficiencia y las barreras del entorno que evitan la participacion en la
sociedad.

¢) Ayuda que necesitan los discapacitados, de todas las personas del contexto.

d) Consecuencia de los malos actos realizados por generaciones antecesoras.

2. ¢Cbémo llamarias a una persona que se encuentra en silla de ruedas?

a) Persona Invalida b) Persona con c) Persona d) Todas las
discapacidad minusvalida anteriores
fisica

3. ¢Aqué tipo de discapacidad pertenece la hipoacusia?

a) Discapacidad b) Discapacidad ¢) Discapacidad d) Discapacidad
Intelectual Visual Auditiva Mental

4. ¢Cuéles son los tipos de discapacidad visual?

a) Cegueray baja b) Discapacidad c) Altay baja d) Vision gruesa
vision visual leve y vision y delgada
profunda

5. La discapacidad intelectual es un sinénimo de:

a) Discapacidad b) Discapacidad c) Retraso Mental d) Ninguna de las
Mental Sensorial anteriores
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6. ¢Como es llamado el problema neuroldgico que tiene un coeficiente intelectual por
debajo de la media, causa que las personas no aprendan o se les dificulten las
actividades diarias?

Discapacidad b) Retraso Mental c) Discapacidad d) Todas las
Mental Intelectual anteriores

7. ¢Qué nombre recibe el conjunto de modificaciones que se realizan en los contenidos,
indicadores de logro, actividades, metodologias y evaluacion para atender las
dificultades que presentan los alumnos en el aula?

Adecuaciones b) Acomodos c) Arreglos d) Ajustes
Curriculares Conceptuales Curriculares Conceptuales

8. ¢Cual es el significado de NEE?

Necesitados b) Necesidades c) Norma d) Ninguna Es
Escolares Educativas Educativa Exacta
Especiales Especiales Escolar

9. ¢Como llamarias a un alumno que tiene una inteligencia superior?

Persona b) Persona c) Persona d) Persona con

Sobresaliente Inteligente Superdotada Alto
Coeficiente
Intelectual

10. ¢ Qué caracteristica NO se relaciona con la superdotacion?

Buenas notas b) Pierde c) Vocabulario d) Es autodidacta
facilmente la elevado
atencion
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Universidad de San Carlos de Guatemala
Escuela de Ciencias Psicologicas
Profesorado en Educacion Especial
Eneyda Mishell Méndez Guzman

Nissa Fernanda Mejia Gonzélez

Hoja de Respuestas
“La preparacion de las estudiantes de magisterio de educacion infantil, sobre la temética en
discapacidad, para abordar las particularidades en el proceso de inclusion escolar”
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Instrucciones: Marca la respuesta correcta de cada una de las siguientes preguntas.
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Universidad de San Carlos de Guatemala
Escuela de Ciencias Psicologicas
Profesorado en Educacion Especial
Eneyda Mishell Méndez Guzman

Nissa Fernanda Mejia Gonzélez

Cuestionario 02
“La preparacion de las estudiantes de magisterio de educacion infantil, sobre la tematica en
discapacidad, para abordar las particularidades en el proceso de inclusion escolar”

Instrucciones: Lee detenidamente cada caso que se presenta y escribe las estrategias para su
abordaje.

1. Una maestra nota que sus estudiantes se burlan de un compafiero con discapacidad
intelectual. ¢ Qué estrategias implementaria para eliminar esta situacion?

2. Una maestra recibe a un alumno con discapacidad fisica que utilizar silla de ruedas, es
mas alto que sus compafieros. ¢Qué estrategias usaria para ubicarlo en el aula?

3. Enlaclase de educacidn fisica el maestro busca estrategias para que su alumna con
discapacidad visual pueda realizar los ejercicios al igual que sus comparieros. ¢Cuales
serian sus estrategias?

4. Durante la clase, una maestra no sabe cdmo comunicarse con un nifio con discapacidad
auditiva. ¢Qué estrategias de comunicacion utilizaria?

5. Una nifia en clase termina todos los ejercicios que le son asignados, se aburre
facilmente porque siempre es la primera en terminar ;Qué estrategias implementaria?

6. Magali es una nifia que presenta dificultades en su aprendizaje, no sigue el ritmo de
trabajo de su clase. ¢Cuales estrategias utilizaria para ayudarla?

7. Santiago tuvo un accidente en el recreo, y por 3 meses utilizara yeso en su brazo
izquierdo. ¢{Como trabajarias con Santiago si es un nifio zurdo?

8. Sofi es una nifia que utiliza anteojos, en la clase de educacion fisica se le quebrarony la
mama indica que por un mes no podra reponérselos. ;Qué estrategia utilizarias para la
discapacidad visual?

9. Pablo tiene una discapacidad auditiva, y utiliza audifonos en ambos oidos. ;Qué
estrategias utilizaria para que no tenga problemas en su aprendizaje?

10. La maestra se ha dado cuenta que Sebastian muestra calificaciones excelentes, tiene
buena memoria, es competitivo, usa su logica facilmente y ha notado que las
evaluaciones que realiza no retan al alumno. ¢ Qué estrategias implementarias en sus
evaluaciones?



