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Factores que influyen en la efectividad de las adecuaciones curriculares

Stephany Andrea Estrada Lucero
Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo general analizar los factores que influyen
en la efectividad de las adecuaciones curriculares en el sistema educativo de Guatemala,
considerando el cumplimiento de roles de los actores involucrados en la educacion para
estudiantes con necesidades educativas especiales y diversidad funcional.

Y como objetivos especificos describir como la formacion docente influye con la
adaptacion e implementacion de las adecuaciones curriculares a las necesidades educativas
especiales de los estudiantes; indagar en las practicas inclusivas implementadas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas especiales; evidenciar la
metodologia utilizada por los docentes y el acompafiamiento interdisciplinario en el disefio de las
adecuaciones curriculares.

El estudio se realizo en la “Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales Cataldn
Jornada Matutina”, se trabajo con estudiantes de segundo primaria que se encuentran en el
programa de adecuaciones curriculares, durante el segundo semestre del ciclo 2,024 se abordd
desde la teoria del aprendizaje significativo (Ausubel), teoria del aprendizaje social (Bandura) y
la teoria de las inteligencias multiples (Gardner), el estudio se desarrollé con un enfoque mixto y
con un modelo descriptivo, se utilizaron como técnicas de muestreo la guia de observacion, la
entrevista semi-estructurada, cuestionarios de google forms y escala de Likert; para analizar los
datos se utilizaron el andlisis descriptivo y poligonos de frecuencia. Se comprobo la hipdtesis
planteada, identificando los factores de la actualizacion en la formacion docente, la

disponibilidad de recursos y la implementacion de adecuaciones curriculares .



Proélogo

El sistema educativo en Guatemala es una estructura que presenta grandes desafios, los
cuales crean brechas en la educacion integral y de calidad para los estudiantes del sector oficial,
considerando que las oportunidades educativas para el sector publico son mucho menores que las
del privado, siendo aun mas significativas para la poblacion con necesidades educativas
especiales y discapacidad, es por ello que la implementacion exitosa de las adecuaciones
curriculares requieren de una profunda revision, es necesario abarcar la implementacion de las
mismas desde un enfoque integral que considere diversos aspectos para la implementacion de las
mismas con efectividad, entre estos se puede mencionar la formacion docente, la disponibilidad
de recursos, el acompanamiento interdisciplinario (educadores especiales, psicologos,
pedagogos, entre otros) y la participacion de la comunidad educativa, para lograr una educacion
de calidad para los y las estudiantes con necesidades educativas especiales y discapacidad.

Por lo anteriormente mencionado en el presente estudio, el autor busca enfocarse en uno
de los temas que han presentado grandes limitaciones en su estudio y correcta aplicacion, siendo
este el tema de educacion especial, puntualmente en su aplicacion en las escuelas regulares
implementada en el sector ptblico, centrandose en uno de los proyectos de nivelacioén y apoyo
educativo mas implementado y fomentado para los estudiantes con necesidades educativas
especiales y discapacidad por la Direccion General de Educacion Especial (DIGEESP), en las
escuelas regulares, se abord¢ la temadtica de las Adecuaciones Curriculares.

Considerando necesario identificar cudles eran los factores que influyen en la
implementacion adecuada de las adecuaciones curriculares; asi como los aspectos relacionados
con la implementacién de las politicas educativas,el rol del equipo interdisciplinario, los recursos

disponibles dentro del centro educativo, la formaciéon docente, el clima institucional, los desafios



socio-emocionales de los docentes y estudiantes, y la percepcion de los diferentes actores
involucrados en el proceso educativo que formaron parte de la muestra de estudio.

Durante el desarrollo del estudio se trabajé con diversos instrumentos de investigacion
como entrevistas semiestructuradas, guias de observacion, cuestionarios de google forms y la
guia para la reflexion y valoracion de practicas inclusivas aplicadas a la muestra de estudio
seleccionada. Esto implico analizar las politicas, los lineamientos legales y administrativos en los
procesos educativos establecidos por el Ministerio de Educacion de Guatemala en coordinacion
de la Direccion General de Educacion Especial para los estudiantes con necesidades educativas
especiales, asi como la disponibilidad de recursos y materiales adecuados para su aplicacion y
como punto central del estudio la formacidn y capacitacion significativa impartida a los
docentes para afrontar la diversidad de aprendizajes e inteligencias multiples dentro del aula.

Se logré comprobar cudles eran los principales factores que inciden en la efectividad de
las adecuaciones curriculares y como estos influyen significativamente en el disefio, aplicacion y
seguimiento de las adecuaciones curriculares en los estudiantes de segundo primaria. Anadiendo
a esto, fue posible evidenciar las falencias que se presentan atin en el acompafiamiento
interdisciplinario y en la evaluacion psicopedagogica que identifica a los y las estudiantes que

presentan una necesidad educativa especial.

Ana Luisa Lucero de Estrada



Capitulo I
1. Planteamiento del problema y marco teorico

1.1 Planteamiento del problema

El sistema educativo especificamente en Guatemala, enfrenta grandes desafios en la
actualidad, siendo algunos de estos la poca cobertura educativa, ausencia de una carrera
diferenciada para los docentes y directores, falta de una cultura de mejora continua, ausencia de
una politica de tecnologia en el aula como factor para facilitar el proceso de ensefianza-
aprendizaje (CIEN, 2019), la insuficiente inversion en educacion, la brecha socioecondémica, la
falta de calidad y capacitacion docente, los problemas de acceso y desercion escolar, la
corrupciodn y la falta de programas educativos relevantes (Figueroa, 2023) y las dinamicas
particulares que requieren una atencion educativa especial haciendo uso de programas de
inclusion (como las adecuaciones curriculares), crean brechas ain mas grandes para brindar una
educacion de calidad.

Desafortunadamente esperamos calidad educativa en un sistema que no proporciona el
presupuesto suficiente para poder formar docentes con conocimientos actualizados, lo que
repercute en la capacidad de dichos profesionales para brindar una ensefianza efectiva; asi mismo
se presenta una baja remuneracion y condiciones laborales precarias que desmotivan a muchos
profesionales de la educacion, quienes en su mayoria continilan con un sistema de ensefianza
heredado, el cual es deficiente para la atencion de estudiantes con necesidades educativas
especiales y discapacidad afiadiendo la falta de empatia de algunos docentes ante esta poblacion
estudiantil. Existe una falta de programas de facil acceso para la formacion continua que logre
preparar a los docentes con las herramientas y saberes necesarios para afrontar las diversas

modalidades de aprendizaje de los estudiantes asi como también sobre el como poder educar



implementando metodologias y estrategias adecuadas para poder satisfacer las necesidades
educativas de cada uno de ellos, pudiendo adaptarlas de la mejor manera al estilo de aprendizaje
y la inteligencia que predomina.

La educacion especial inicia a mencionarse en el periodo de 1945-1969 en Guatemala en
el ambito educativo como iniciativa del sector privado, cuando se crean las primeras
organizaciones e institutos con fines educativos en Guatemala. En la actualidad, no se
implementa eficazmente, centrandonos en la educacioén de una de las “minorias’ de la sociedad,
la educacion de estudiantes con necesidades educativas especiales y discapacidad en
establecimientos publicos regulares, los escasos profesionales especializados en esta area
(educadores especiales) contratados por el Ministerio de Educacion y la Direccion general de
educacion especial, no son los suficientes para cubrir a toda la poblacion con necesidad de dicha
atencion, ademas de no tener claro el rol que desempefian dentro de las escuelas como
profesionales en su campo, tienden a desempefiar otros cargos por falta de profesionales y
sobrepoblacion estudiantil dentro de las instituciones.

En el contexto de la educacion especial en Guatemala, las adecuaciones curriculares
representan una herramienta fundamental para garantizar el acceso y la calidad educativa de los
estudiantes con necesidades educativas especiales, es por ello que se cred la Ley de Educacion
Especial para las Personas con Capacidades Especiales, Decreto No. 58- 2007.

Dicha ley interpreta diferentes variables pertinentes para la aplicacion de la misma, entre
unas de ellas se encuentra la definicioén de las necesidades educativas especiales (NEE) como
“las experimentadas por aquellas personas que, por circunstancias particulares, estan en
desventaja y tienen mayores dificultades para beneficiarse del curriculum educativo

correspondiente a su edad, por lo que requieren de técnicas o recursos especiales que faciliten su



aprendizaje” (MINEDUC & DIGEESP, 2007), estas adecuaciones se disefian de manera
individualizada, teniendo en cuenta las caracteristicas, necesidades, habilidades y estilos de
aprendizaje de cada estudiante con necesidades educativas especiales (NEE) y discapacidad.

A pesar de los avances normativos, juridicos y la importancia ampliamente reconocida de
las adecuaciones curriculares, persisten numerosos desafios en su implementacion y efectividad,
produciendo una calidad educativa deficiente, siendo una preocupacion constante para la
atencion de los estudiantes con necesidades educativas especiales y discapacidad, a eso afiadir
los problemas de acceso a la informacion, los que han favorecido la pauperizacion de la calidad
educativa en Guatemala.

Adicional a los factores previamente mencionados podemos observar rechazo al disefio
de las adecuaciones curriculares por parte de los docentes, justificAndose con la falta de tiempo,
la falta de apoyo por parte del MINEDUC/DIGEESP asi como también la sobrecarga de trabajo
que un estudiante con adecuacion curricular conlleva durante el ciclo escolar. Por lo tanto, fue
fundamental comprender ampliamente cémo los factores influyen en la efectividad de las
adecuaciones y ayudaron a entender como estos al interrelacionarse afectan ain mas el proceso
de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas especiales y
discapacidad. Por lo cual surgieron las siguientes preguntas: ;Cudles son los desafios y barreras
que obstaculizan la efectividad de las adecuaciones curriculares en el contexto guatemalteco?
(Como influyen la formacion docente y la capacitacion especializada en la implementacion
exitosa de las adecuaciones curriculares en Guatemala? ;Qué roles y responsabilidades poseen
los miembros del equipo interdisciplinario en el disefio, seguimiento y evaluacion de las

adecuaciones curriculares en el sistema educativo de Guatemala?



1.2 Objetivos de la investigacion
1.2.1 Objetivo general

Analizar cuales son los factores que influyen en la efectividad de las adecuaciones
curriculares en el sistema educativo de Guatemala.
1.2.2 Objetivos especificos

Describir como la formacion docente influye en la adaptacion e implementacion de las
adecuaciones curriculares realizadas a los estudiantes con necesidades educativas especiales.

Indagar en las metodologias inclusivas implementadas en el proceso de
ensefnanza-aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas especiales.

Evidenciar el acompafiamiento interdisciplinario en el disefio e implementacion de las

adecuaciones curriculares.



1.3 Marco tedrico

1.3.1 Antecedentes
a. Adaptaciones curriculares para estudiantes con necesidades educativas especiales

Se investiga las adaptaciones curriculares y el rendimiento académico de los estudiantes
con necesidades educativas especiales, asociadas o no a una discapacidad en la Universidad
Técnica de Ambato, como linea de base, previa a la implementacion de metodologias
innovadoras para su formacion sistémica y holistica. El problema de la investigacion radica en
una formacién homogeneizante, como si todos los estudiantes aprendieran lo mismo, de la
misma manera y al mismo tiempo.

Los objetivos consisten en determinar: el grado de adaptacion curricular predominante,
los elementos del curriculo a los que se aplican las adaptaciones curriculares y el rendimiento
académico de los estudiantes considerados en la muestra para el pilotaje. Se utilizoé un disefio no
experimental, de tipo transversal descriptivo. Para indagar el grado de las adaptaciones
curriculares, se administré un cuestionario a cincuenta estudiantes con NEE; y, para establecer el
rendimiento académico se realizd un estudio documental piloto de once estudiantes con NEE,
seleccionados mediante muestreo no probabilistico intencional y por decision de expertos.

Existe evidencia de que las adaptaciones curriculares no significativas se realizan de
manera incipiente y que el rendimiento académico de los estudiantes con discapacidad auditiva e

intelectual es menor al promedio (Mera Constante & Espin Miniguano, 2019).



b. Adecuacion curricular jun potenciador para el desarrollo del aprendizaje para el

nifio o una limitacion para sus desafios?

La investigacion tuvo como objetivo general el lograr identificar el efecto de las
adecuaciones curriculares en el aprendizaje de los nifios partiendo del mismo surgen los
siguientes objetivos especificos caracterizar valoraciones de los docentes sobre los resultados de
las adecuaciones curriculares en los aprendizajes de los nifos; reconocer las limitantes que
identifican los docentes al utilizar las adecuaciones curriculares con sus alumnos; distinguir las
herramientas docentes para construir adecuaciones curriculares potenciadoras de aprendizajes.

El estudio se realizo en el Instituto de Formacioén Docente de Trinidad en Uruguay,
durante el afio 2022 con un enfoque cualitativo y un disefio emergente, la técnica utilizada para la
recoleccion de datos sera la entrevista estructurada, la muestra se basa en un analisis sobre la
opinion de docentes y profesionales de la educacion sobre las adecuaciones curriculares y su
efecto en la educacion de los nifios para reflejar si son positivas o no para la mejora de los
aprendizajes.

En la elaboracion de la misma se pudo constatar el amplio marco tedrico que trata sobre
la atencion educativa a la diversidad del estudiantado facilitando el acceso al curriculum regular.
Las entrevistas que se plantearon para analizar la tematica revelan una vision positiva a las
Adecuaciones Curriculares, pero a su vez dejan ver una leve fisura entre lo que se expresa y lo
que se ha observado en la practica escolar, percibiendo una cierta dicotomia. (Ceballos

Echeverria, 2022).
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c¢. La adecuacion curricular en el proceso de enseiianza de los estudiantes con
capacidades educativas especiales en los centros educativos para proveer una mejor

adquisicion de los aprendizajes

Dicha investigacion tenia como objetivo general el desarrollar el proceso de servicio,
docencia e investigacion a través de la realizacion de actividades administrativas y pedagdgicas
para la mejora de la entrega educativa y como objetivos especificos efectuar actividades
administrativas mediante la atencion al usuario con la recepcion, entrega y elaboracion de
documentacion para mejorar el servicio que presta la coordinacion técnico administrativa;
capacitar a docentes y directores a través de talleres educativos para mejorar el proceso
educativo; identificar los establecimientos educativos del nivel primario que atienden a
estudiantes con capacidades educativas especiales mediante instrumentos de investigacion para
fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje; proporcionar material de apoyo y estrategias
docentes mediante un compendio de informacidn sobre las capacidades educativas especiales
para mejorar la atencion que se brinda a los alumnos en los establecimientos.

La investigacion se llevo a cabo en el Centro Educativo Municipal, especificamente en la
Coordinacion Técnico Administrativa del distrito escolar 16-10-19 de San Juan Chamelco, Alta
Verapaz, en el afio 2016 durante los meses de febrero a octubre , se utilizaron como técnicas de
muestreo el método inductivo y el método practico con un enfoque descriptivo con un disefio
transversal y como técnicas de recoleccion de datos se utilizaron la ficha de observacion, el foda,
el cuestionario y la entrevista.

El estudio cont6 con una muestra de 40 directores de los correspondientes centros
educativos pertenecientes al distrito escolar, dentro de los resultados de la muestra competentes a

las adecuaciones curriculares se obtuvo en base al cuestionario realizado diecinueve directores de
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los establecimientos publicos del nivel primario aseguran que es necesaria una orientacion,
capacitacion o talleres, en cuanto a la aplicacion de las Adecuaciones Curriculares en cada una
de las areas del Curriculum Nacional Base, asi mismo para diecinueve directores les es
indiferente recibir capacitacion en cuanto al tema, ya que afirman que no se realiza de forma
adecuada e innovadora por lo que no adquieren de forma efectiva la orientacion y a dos
directores no les interesa adquirir formacion docente ya que no lo consideran necesario para una
mejora en la calidad educativa de los estudiantes con necesidades educativas especiales (Tiul
Tox, 2016).

d. Adaptaciones curriculares: convergencias y divergencias de su implementacion en el

profesorado chileno.

La investigacion describe el proceso que se realiza para llevar a cabo las adaptaciones
curriculares, en la asignatura de matematica para el alumnado que presenta algun tipo de
necesidad educativa especial transitoria. En la misma se ha considerado la coordinacion
existente entre docentes de Matematica y de Educacion Diferencial, como accion promotora de
las adaptaciones curriculares. La metodologia utilizada corresponde a la cualitativa con un
enfoque fenomenoldgico, y la principal técnica de recoleccion de datos fue la entrevista
semiestructurada, participantes de este estudio fueron 10 docentes de dos instituciones educativas
con programa de integracion.

Los principales hallazgos arrojan que profesorado y personal encargados del Programa de
Integracion Escolar cumplen con las normativas y requerimientos del Decreto N° 170 en relacion
con las adaptaciones curriculares, pero dicho cumplimiento esta sujeto a la informalidad en la
articulacion y planificacion debido a la falta de tiempo y recursos disponibles. De este modo,

como conclusién se plantea que existe una necesidad constante de adaptaciones curriculares,
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pues son un mecanismo que permite lograr la individualizacion de la ensefianza, mejorando la
calidad de vida y la educacion especial en Chile (Navarro Aburto et al., 2015).
e. Las adecuaciones curriculares como elemento clave para asegurar una educacion

inclusiva.

Dicha investigacion versa sobre una revision documental latinoamericana realizada con el
objetivo de sistematizar algunas practicas educativas, orientadas a asegurar el éxito escolar de los
niflos que manifiestan algun tipo de necesidad educativa especial. Surge de la necesidad
detectada por los estudiantes de la Carrera de Educacion mencién Dificultades de Aprendizaje
del Centro Local Zulia, quienes en sus practicas profesionales observan la falta de preparacion
por parte de los docentes para incorporar adecuaciones curriculares.

La metodologia utilizada consisti6 en la revision documental de articulos académicos y
textos especializados, para conceptualizar y esbozar un conjunto de consideraciones a fin de
aplicar adecuaciones curriculares. Las adaptaciones curriculares no son en ninglin caso, una
disminucioén de las exigencias propias de los aprendizajes programados para cada grado escolar,
sino que consisten en la definicion de distintos caminos o estrategias, para posibilitar que “todos”
los estudiantes puedan lograr los aprendizajes desde sus caracteristicas particulares.

Asi como también fomentar el trabajo interdisciplinario y cooperativo entre el docente de
aula regular y el docente especialista como parte fundamental para el disefio, implementacion y
seguimiento de las adecuaciones curriculares ya que las estrategias empleadas por el docente
especialista deben ser utilizadas también por el docente regular e inclusive deben ensefiarse a los

padres para que puedan emplearlas en casa logrando asi avances mas significativos.
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Por todo lo expuesto se concluye que realizar adecuaciones curriculares en nuestras
escuelas es una necesidad fehaciente que requiere del concurso de todos. Desde la gerencia del
plantel se debe mover la balanza desde la cantidad hacia la calidad; desde la competencia hacia
la colaboracion, desde la uniformidad hacia la diversidad; desde la normalidad hacia la
diferencia.

Tener la posibilidad de acceder a los aprendizajes escolares en igualdad de oportunidades
es un derecho plasmado en la legislacion venezolana, como docentes debemos garantizar que ese
derecho sea respetado (Corredor Ponce, 2016).

f- Adecuaciones curriculares para estudiantes con necesidades educativas especiales en

el aula

El articulo especializado logré establecer en forma tedrica tras una revision exhaustiva
del material disponible referente a las adecuaciones curriculares en nuestro pais y latinoamérica
la importancia de las adecuaciones curriculares en el aula, donde las modificaciones se operan en
materia de objetivos, metodologia y evaluacion de las diferentes areas del curriculo, y en la que
participan de manera especial los docentes, los padres de familia y los especialistas entre los que
esta el psicopedagogo.

En el mismo se logré establecer que las adecuaciones curriculares son hasta el momento
la mejor alternativa para atender las necesidades propias de la educacion especial y de los
estudiantes que por sus discapacidades visuales, auditivas, fisicas y psicologicas requieren de una

atencion diferenciada.
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1.3.2 Curriculum nacional base (CNB)

Se concibe el Curriculo como el proyecto educativo del Estado guatemalteco para el
desarrollo integral de la persona humana, de los pueblos guatemaltecos y de la nacion plural. (El
Nuevo Curriculo, 2023) Es la base que establece los objetivos y fundamentos de la educacion, se
encarga de fijar los contenidos a impartir por ciclo escolar asi como las competencias e
indicadores de logro a evaluar con los estudiantes. Especifica los lineamientos de adecuacion
curricular para la atencion a la diversidad, evaluacion de la calidad de la educacion y sistemas de
apoyo a la ejecucion curricular. (Secretaria de Educacion, 2023)

a. Enfoque, fundamentos, principios, politicas y fines

Se centra en la persona considerandola el actor principal para el desarrollo personal
(social, cultural). La educacion se orienta hacia la formacién integral de la misma y al desarrollo
de sus responsabilidades sociales, respetando las diferencias individuales y atendiendo las
necesidades educativas especiales. Parte del criterio que la formacion de la persona humana se
construye en interaccion con sus semejantes durante el intercambio social y el desarrollo cultural.
(Villalever, 1997).

Estructurado desde la teoria del aprendizaje constructivista (Piaget, Vygotsky, Ausubel)
para poder asi llegar a lo que denominamos un aprendizaje significativo (Ausubel) centrado en la
persona, pero respetando siempre las diferencias individuales. Respondiendo a los desafios de los
tiempos el curriculum debera propiciar oportunidades para que el estudiantes desarrolle un
pensamiento cientifico; potencializar capacidades preparandose para poder encontrar posibles
soluciones a sus necesidades; Orientar a un aprendizaje construido y compartido por los
protagonistas (docente-conocimiento-estudiante); fomentar la investigacion permitiendo asi que

los estudiantes sean agentes de construccion de los conocimientos.
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El fundamento del aprendizaje se concibe como un proceso de construccion y
reconstruccion, definiéndolo asi como un proceso social, transformador y funcional. Lo cual se
evidenciara en hacer competente al estudiante y permitirle transformar su realidad para lograr asi
mejorar su calidad de vida. Las normas o principios que rigen toda la estructura curricular son:
equidad, pertinencia, sostenibilidad, pluralismo, participacién y compromiso social.

Dentro de sus politicas se encuentra el fortalecimiento de los valores para lograr una
cultura de paz, impulso del desarrollo, la promocién de las relaciones y dialogos interculturales,
fomentar la ciencia y tecnologia, énfasis en la calidad educativa y por supuesto atencion a las
necesidades educativas especiales.

Las grandes metas o finalidades del curriculum para la Transformacion Curricular y la
Reforma Educativa se encuentra el perfeccionamiento y desarrollo integral de la persona; el
conocimiento, valoracién y desarrollo de las culturas del pais; el fortalecimiento de la identidad
y autoestima personal y como guatemaltecos; propiciar una cultura de paz, la formacion,
transformacion e interiorizacion de lo valores poniendo como principal eje la familia y su
importancia en el proceso de formacion logrando con todo lo anterior un mejoramiento en la
calidad de vida a través del desarrollo del recurso humano.

b. Caracteristicas del nuevo curriculum

El curriculum es flexible, es decir que posee una amplia gama de adaptaciones, puede ser
enriquecido, ampliado o modificado haciéndolo manejable segtn el area, situacion y contexto
social y cultural en donde se aplique; es perfectible puede corregirse y hasta reformularse
adaptandose a los tiempos cambiantes del pais y la sociedad; es participativo generando espacio

es los diversos sectores sociales propiciando el didlogo para fortalecer el liderazgo positivo y el
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logro de acuerdos fomentando la cultura de paz; es integral al enlazar las tres dimensiones en las
cuales se enfoca la formacion intelectual, moral y emocional del estudiante (MINEDUC, 2023).

C. Componentes del curriculum

Como bien se mencionaba anteriormente el centro del nuevo curriculum es la persona es
por ello que se organiza en base a competencias, ejes y areas para optimizar la adquisicion de los
aprendizajes, desarrollados en funcion de las necesidades presentadas segun el contexto
sociocultural y los intereses de los individuos para el desarrollo de las competencias y
actividades a implementar en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

e Competencias.

“La capacidad o disposicion que ha desarrollado una persona para afrontar y dar solucioén
a problemas de la vida cotidiana y a generar nuevos conocimientos”. Orientar la educacion hacia
el desarrollo de competencias se convierte en una estrategia para formar personas “capaces”
(supone que el individuo resuelva de modo efectivo situaciones que tienen un grado de
complejidad) para participar en un mundo laboral que requiere, cada vez mas, amplios
conocimientos.

Fundamentado en la interaccion de tres elementos que contribuyen entre si: el individuo,
el area de conocimiento y el contexto. Ser competente, mas que poseer un conocimiento, es saber
utilizarlo de manera adecuada y flexible en nuevas situaciones. (MINEDUC, 2023).

Dentro de la estructura del curriculum se establecen competencias para los niveles del
sistema educativo que a continuacion se describen. Las competencias marco: se estructuran en
base a las grandes metas a lograr en la educacion de los estudiantes, enfocados en la adquisicion
de los contenidos y el empleo de los mismos de una forma flexible ante situaciones inciertas, sin

olvidar los saberes de los pueblos asi como los universales.
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Las competencias de area y subdrea: son las capacidades, habilidades, destrezas y
actitudes que los estudiantes deben de desarrollar al concluir el nivel correspondiente,
relacionando lo cognitivo y lo sociocultural. Las competencias de grado o etapa: son los logros
alcanzados diariamente dentro del aula, se enfocan en el “Saber hacer” derivados de un
aprendizaje significativo.

° Indicadores de logro. Son las evidencias manifestadas en actitudes y comportamientos, el
cémo emplea los saberes adquiridos a través de caracteristicas observables que refieren un
aprendizaje significativo.
° Contenidos. Son los estudiantes los cuales se organizan en conceptuales, procedimentales
y actitudinales. Los contenidos declarativos se refieren al “saber qué” y hacen referencia a
hechos, datos y conceptos. Los contenidos procedimentales se refieren al “saber como” y al
“saber hacer”, y los contenidos actitudinales se refieren al “saber ser” y se centran en valores y
actitudes. (MINEDUC, 2023). Realizar la integracion de los contenidos permitiendo
potencializar sus habilidades en todas las dimensiones corresponde a los estudiantes.

1.3.3 Adecuaciones curriculares (AC)

a. JQué son las adecuaciones curriculares?

Son el conjunto de modificaciones que se realizan en los indicadores de logro (se refieren
a la actuacion, es decir a la utilizacion del conocimiento), contenidos (son un medio para el
desarrollo de los procesos cognitivos), criterios y procedimientos evaluativos (deberan ir acorde
a las NEE que el o la estudiante presenta para que sea flexible, tomando en cuenta los
indicadores de logro), actividades (acorde a los criterios de evaluacion y las NEE del estudiante)
y metodologias (priorizar fortalezas antes que debilidades segtiin la NEE) para atender a las

diferencias individuales de los y las estudiantes con NEE (MINEDUC & DIGEESP, 2014).
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Las adecuaciones curriculares son los ajustes o modificaciones que se efectian en las
areas del curriculo enfocadas en las diferencias individuales del estudiante con NEE asociadas o
no a discapacidad para que asi puedan potencializar sus habilidades y desarrollar nuevas. Las
adecuaciones curriculares no s6lo benefician a los estudiantes con NEE, sino que también
benefician a toda la comunidad escolar al crear un ambiente més accesible e inclusivo (Casado,
n.d.).

b. Tipos de adecuaciones curriculares

Existen dos tipos de adecuaciones curriculares en respuesta a las necesidades educativas

especiales de los y las estudiantes asociados o no a discapacidad.
e Adecuaciones de acceso al curriculo.

Surgen ante la necesidad de adecuar el entorno educativo a las condiciones y necesidades
individuales de los y las estudiantes. Son recursos o modificaciones adicionales que se emplean
para facilitar el acceso a la educacion fortaleciendo asi su autonomia y la interaccion con los
actores educativos en todos los ambientes del centro.

Cuando las necesidades educativas especiales del alumno le impidan la utilizacion
ordinaria de los medios de acceso al sistema y a la actividad educativa, el centro propondré una
adaptacion individual de acceso al curriculo que ponga a disposicion las medidas de
accesibilidad y las ayudas técnicas o personales necesarias para acceder al aprendizaje.
(Rodriguez, 2015) Para una mejor comprension de las mismas se desglosan a continuacion.

Fisico ambiental. Se refieren a todas aquellas modificaciones que se realizan a los
diversos espacios educativos para la eliminacion de barreras (implementacion de rampas),
materiales (adaptacion del mobiliario escolar) y profesionales (capacitaciones docentes) que

necesita el alumno para acceder al curriculum sin realizar modificaciones en el mismo.
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De acceso a la comunicacion. Son las estrategias y adaptaciones que se utilizan en el
empleo de materiales especificos de ensenanza-aprendizaje (adaptacion de textos), ayudas
técnicas y tecnoldgicas (maquina de Perkins), sistemas alternativos o aumentativos de
comunicacion (Lengua de sefias, pictogramas) para permitir que los estudiantes con necesidades
educativas especiales puedan comunicarse de manera efectiva dentro del ambito educativo.

e Adecuaciones de los elementos bésicos del curriculo.

Se entendera como el conjunto de modificaciones que se realizan en los contenidos,
criterios y procedimientos evaluativos, actividades y metodologias para atender las diferencias
individuales de los y las estudiantes con necesidades educativas especiales (MINEDUC &
DIGEESP, 2014). Realizando modificaciones y ajustes necesarios, para que el o la estudiante con
necesidades educativas especiales asociadas o no a discapacidad participe equitativamente en la
ejecucion del curriculum respetando sus diferencias individuales y potencializando sus
habilidades. Para una mejor comprension de las mismas, se desglosan a continuacion segun las
caracteristicas presentadas.

Forma A (NEE asociada a discapacidad). Son medidas extraordinarias que a través de
una previa evaluacion psicopedagdgica realizada identifique la necesidad de suprimir, sustituir o
incluso afiadir algun elemento que no esté presente en los contenidos bésicos de las diferentes
areas curriculares partiendo de la planificacion establecida para el grado correspondiente, estas
sirven de base para las decisiones sobre los apoyos complementarios que deben presentarse a los
y las estudiantes con necesidades educativas especiales (la adaptacion curricular de un nifio que
cursa 5° de Primaria puede consistir en sustituir estdndares de aprendizaje evaluables de ese

curso, por otros de 3° de Primaria). Se disefian de forma individual para las necesidades
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especiales de un alumno en concreto y suponen una modificacion sustancial de elementos
obligatorios (prescriptivos) del curriculum oficial (Gil, 2019).

Forma B (NEE no asociada a discapacidad). Son adaptaciones que utilizan diversas
estrategias metodoldgicas en cuanto a los tiempos, las actividades, las técnicas e instrumentos de
evaluacion de los contenidos. Cabe mencionar que dichas adecuaciones por lo general no afectan
los contenidos e indicadores de logro aunque si pueden ser modificados, es decir, tratan de
conseguir los mismos objetivos y contenidos establecidos segun el curriculum del grado que
cursan apoyandose con las modificaciones realizadas en la metodologia, actividades y
evaluacion. Cualquier estudiante puede precisar de ellas, es la estrategia fundamental para
conseguir la individualizacion de la ensefianza, teniendo un caracter preventivo y compensador
(Gil, 2019).

c. EI CNB como referente para realizar adecuaciones curriculares (AC)

Educar en la diversidad, significa incluir a todos los y las estudiantes con necesidades
educativas especiales en el proceso educativo dentro del aula regular, utilizando las adecuaciones
curriculares. El curriculo no se circunscribe solamente a un programa o plan de estudios, sino
que, engloba todas las posibilidades de aprendizaje que ofrece la escuela, referidos a
conocimientos conceptuales, procedimentales, actitudinales y valores (Adecuaciones
Curriculares NEE, 2014).

d. Adecuaciones curriculares en el aula

Es un proceso para dar respuesta a las necesidades de las y los estudiantes mediante la
realizacién de modificaciones en los elementos de acceso al curriculo y/o en los mismos

elementos que lo constituyen (MINEDUC, 2014).
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Este es quizas el punto mas delicado y 4lgido del proceso educativo, porque requiere de
conciencia y un compromiso personal y social. El/La docente debe estar comprometido con su
quehacer diario y es alli donde comenzara la bsqueda y los cambios hacia una correcta gestion
pedagdgica, y dependera de su disposicion y ética personal para lograr que se alcancen las metas
esperadas y deseadas.

Dentro de este trabajo de aula, se debe tener presente en primer lugar que el aprendizaje
es propioceptivo, es de adentro hacia afuera, que no puedo dominar el mundo si no sé, cuales son
las partes de mi cuerpo, por ejemplo. Por lo que a partir de la importancia del individuo como tal,
serd el planteamiento didactico, no importa la edad o el nivel, valorar al estudiante y ayudarle a
valorarse y conocerse sera fundamental.

Todo esto lleva a reconocer que la labor docente es estimulativa positiva y no
estimulativa negativa. Estimular positivamente dentro del aula de clase es un reto que conlleva
dedicacion y creatividad por parte del profesional (Aguilar de Gaitan et al., 2013).

Las y los estudiantes con NEE requieren, al igual que el resto, aprender de forma
significativa, ser elementos activos en su proceso de aprendizaje, aprender a desarrollar
aprendizajes significativos por si mismos y contar con la mediacion del o la docente y otros
compaieros y compaieras para aprender, si bien es cierto que necesita mas apoyo o una ayuda
distinta para conseguirlo, este aspecto es importante en lo que se refiere a los y las estudiantes
con NEE porque en muchos casos reciben una ensefianza mecanica y poco participativa.

e Criterios previos a iniciar proceso de adecuacion curricular. Previo a realizar una
adecuacion curricular el MINEDUC/DIGEESP consideran oportuno tomar en cuenta los

siguientes criterios:
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Tener conocimiento de las habilidades y destrezas de aprendizaje del o la estudiante con
NEE asi como los retos a superar.

Detectar sus necesidades educativas, estilos de aprendizaje, competencias e intereses
Decidir qué es lo més conveniente, en cuanto al desarrollo de competencias,
considerando el tipo de NEE que presentan y la complejidad de los propdsitos y
contenidos.

Tomar en cuenta los recursos y materiales didacticos disponibles en el aula, asi como los
apoyos de los padres y madres y de los y las especialistas, para determinar el alcance de
las adecuaciones.

Procurar un aprendizaje cooperativo entre pares (peer instruction UNIR, 2022)

Tener presente que aprenden mas y mejor cuando lo que estan aprendiendo responde a
una preferencia o a un interés personal.

Considerar que las actividades que se realicen deben ser significativas y funcionales para
el desarrollo de sus capacidades y habilidades.

Tratar de relacionar lo que aprenden con situaciones de su vida cotidiana.

Aprovechar las ventajas del entorno para romper con la monotonia, y proveer de
experiencias novedosas que satisfagan sus intereses.

Planear y elaborar las adecuaciones curriculares, procurando respetar al maximo las
necesidades individuales de cada alumno y alumna, pero sin perder de vista la planeacion

curricular y las actividades para todo el grupo (MINEDUC, 2014).
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e Pasos para desarrollar una adecuacion en el aula:

1. Revisar la evaluacion psicopedagdgica individual. Se realiza para detectar las
dificultades que puedan presentar un nifio o nifia, asociadas o no a discapacidad. De dicha
evaluacion se obtiene un diagnostico que especifica el tipo o nivel de discapacidad que presente
el o la estudiante. Se concibe como un proceso que aporta informacion 1til, principalmente para
los y las docentes, respecto a las habilidades, dificultades, gustos, intereses del nifio para orientar
sus acciones y planear sus adecuaciones curriculares en el aula (pastor y cols. 2000).

El o la docente de grado revisara el diagnostico (realizado por un especialista en
educacion especial) que posee un nifio o nifia con alguna necesidad educativa especial, que se
encuentre en su grupo, luego tomara en cuenta las recomendaciones que haya escrito el o la
profesional de educacion especial, para realizar la adecuacion respectiva para determinada
discapacidad. A partir de esto decidird qué tipo de adecuacion necesita si es de acceso o bien a
los elementos del curriculum (MINEDUC, 2015).

2. Lectura de las competencias. El o la docente analizara las competencias de grado al
que pertenezca el nifio o nifia con necesidades educativas especiales, tomando en cuenta el tipo
de discapacidad. Si no est4 seguro o segura de tomar decisiones debera consultar con el
especialista de educacion especial para realizar conjuntamente la adecuacion. Recuerde que las
competencias no pueden ser modificadas, ya que estan basadas en las competencias marco las
cuales constituyen el perfil del ciudadano guatemalteco del 2,020.

Si un nifio o nifia no puede lograr una competencia, debe analizarse la del grado anterior,
para alcanzar la competencia. Habra casos en los que serd imposible la adecuacion de algunas
competencias, por lo que debera tomarse la decision de suprimirla (esto dependera del tipo de

discapacidad que presente).
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3. Adecuaciones a los indicadores de logro. Tomando en cuenta la competencia: estos
pueden ser modificados, agregando a los que ya existen en cada area de aprendizaje, los que por
la experiencia docente considere que los y las estudiantes pueden lograr; tomando en cuenta el
tipo de discapacidad que presente el nifio o nifia. Un aspecto importante del indicador de logro es
que debe ser objetivamente verificable.

4. Adecuacion de contenidos. En determinado caso el o la estudiante con NEE asociada o
no a discapacidad no lograse alcanzar los contenidos establecidos para el grado que cursa se
debera de analizar los contenidos de la competencia del grado al que se adapten sus
conocimientos y reforzarlo para ir logrando poco a poco la competencia.

Adicional a esto también se pueden considerar las siguientes acciones al realizar
adecuaciones de contenido adecuar el vocabulario adecuandolo a las NEE que presente el o la
estudiante, ampliar el contenido utilizando metodologias mas flexibles, suprimir contenidos que
se consideran no adecuados a las destrezas de aprendizaje del o la estudiante cuidando de no
eliminar contenidos que engloban las ideas principales (MINEDUC, 2015).

5. Adecuaciones en la metodologia. Es la forma que utiliza el docente para entregar de
una manera amena y didactica el contenido de las areas de aprendizaje. La metodologia suele
variar en la atencion de los y las estudiantes con NEE ya que debe tomarse en cuenta las
diferencias individuales (MINEDUC, 2015). Se debe fortalecer el trabajo cooperativo entre pares
(peer instruction) respetando los diferentes ritmos y niveles de aprendizaje y valorando las
aportaciones que cada estudiante realiza para el grupo.

6. Adecuaciones en la evaluacion. El propdsito de la evaluacion debe ser orientar y
regular el aprendizaje para que esté sea significativo para los y las estudiantes. Ademas debe ser

un proceso que facilite el desarrollo y la realizacion personal en funcion de las competencias
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propuestas.Para lograr una evaluacion efectiva debe realizarse la evaluacion continua y
diariamente con instrumentos y procedimientos adecuados de medicion para evaluar con mayor
efectividad. Con los y las estudiantes con NEE se evaluaran, los procedimientos que utilizan para
realizar ciertas actividades y las actitudes que manifiestan ante determinadas situaciones
(MINEDUC, 2015).

Finalmente, para tomar decisiones respecto a la promocion o reprobacion del nifio o nifia
con necesidades educativas especiales, es indispensable que participen el maestro o maestra del
grupo, los especialistas de educacion especial y los padres y madres de familia, y tomen como
referente el “reglamento de evaluacion de los aprendizajes para los niveles preprimario, primario
y medio en todas sus modalidades” (MINEDUC, 2014).

1.3.4 Educacion y educacion especial

a. ;Qué es educacion?

La educacion es el proceso de facilitar el aprendizaje o la adquisicion de conocimientos,
habilidades, valores, creencias y habitos de un grupo de personas que los transfieren a otras
personas, a través de la narracion de cuentos, la discusion, la ensefianza, el ejemplo, la formacion
o la investigacion. La educacion no solo se produce a través de la palabra, pues ademas esta
presente en todas nuestras acciones, sentimientos y actitudes (Educacion, 2019).

b. Educacion especial

La Educacion Especial no es otra cosa que la combinacion de curriculo, ensefanza,
apoyo y condiciones de aprendizaje necesarias para satisfacer las necesidades educativas
especiales presentes en el sujeto de manera efectiva (Brennan, 1988).

Constituye el proceso educativo que comprende la aplicacion de programas adicionales o

complementarios, a personas que presentan deficiencias en el desarrollo del lenguaje, intelectual,
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fisico y sensorial y/o que den evidencia de capacidad superior a la normal (Decreto N° 12 Del 12
De Enero De 1991 art. 47 - Ley De Educacion Nacional, 1991).

Con la creacion de la Direccion General de Educacion Especial se define la educacion
especial como un servicio educativo, constituido por un conjunto de técnicas, estrategias,
conocimientos y recursos pedagogicos destinados a asegurar, de forma temporal o permanente,
un proceso educativo integral, flexible, incluyente y dinamico para las personas con capacidades
especiales (Ley De Educacion Especial 58-2007, 2008).

c. Educador especial

El Educador Especial es el que trabaja con alumnos que necesitan apoyo adicional en el
aprendizaje; las funciones que abarcan son: evaluar, disefiar programas, adecuaciones
curriculares, seguimiento, registro, asesoria familiar y educativa, fomentar confianza al alumno,
aplicacion de tratamiento y ejercicios, y capacitaciones.(Espinoza Gil, 2023)

El lugar que labora el Educador especial puede ser en: Escuela, colegios, asociaciones,
fundaciones, clinicas privadas, terapias a domicilio. El perfil adecuado para este docente seria:
actualizacion constante, creatividad, trabajo en equipo, responsabilidad, organizacion,
planificacion y disciplina, tolerancia, agradable, amable optimista, adaptarse a diferentes
ambientes, coactivo, paciente, entre otros.

Se considera que los educadores especiales deben contar con la presencia de
caracteristicas para ejercer su docencia, en las que se pueden mencionar: la tolerancia, paciencia,
decision, amor, etc., para dejar abierto el campo de la educacion especial en transformacion, y

modificar estructuras presentadas. (Vetorazzi, 2016) recuperado de (Espinoza Gil, 2023).
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d. Rol del educador especial en escuelas regulares

Referente a este apartado, se aclara que se presenta escasa informacion acerca del rol del
educador especial en las instituciones en Guatemala, se hace referencia a la Politica de
Educacion Inclusiva para la Poblacion con Necesidades Educativas Especiales con y sin
Discapacidad (2018), en el apartado sobre la Formacion capacitacion y perfeccionamiento del
docente mas no indica su funcion o papel que juega.

Se describe con brevedad el apartado: La formacién del docente como capacitaciones,
actualizaciones e inducciones, asi como fomentar y proporcionar congresos y seminarios a nivel
nacional e internacional para el perfeccionamiento del docente, promover la participacion de
procesos inclusivos, promover y propiciar practicas para universitarios y carreras afines.

A pesar de que se presenta la Ley de Educacion Especial para las personas con
capacidades especiales, en el parrafo de disposiciones generales se encuentra las funciones
principales, no se encuentra algun articulo del papel que realiza el educador especial en
Guatemala. (Espinoza Gil, 2023)

e. Educacion especial dentro de las aulas

Aunque hoy en dia las escuelas regulares parecen no estar preparadas para acoger
alumnos de Educacion Especial ya que tienen aulas con muchos alumnos y los ritmos de
aprendizaje carecen de flexibilidad, personal especializado para la intervencion educativa,
medios y espacios adaptados, de la experiencia y formacion adecuados para educar alumnos con
discapacidad y diversidad funcional.

La escuela inclusiva enfatiza el sentido de comunidad, para que todos tengan la sensacion
de pertenencia, apoyen y sean apoyados por sus pares y demas miembros de la comunidad

escolar, al tiempo que se encuentran respuestas adecuadas a sus necesidades educativas
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especiales. Incluir no es borrar las diferencias, sino permitir a todos los alumnos pertenecer a una
comunidad educativa que valore su individualidad.

Partiendo de las premisas anteriores podemos darnos cuenta de la realidad segregadora
que viven muchos de los estudiantes al ser enviados a aulas de educacion especial dentro de las
escuelas o centros regulares es por ello, segtin lo establecido por la ley se ha visto la necesidad
de incluir a los estudiantes con NEE y diversidad funcional a las aulas regulares adecuando el
curriculum segun la necesidad que el estudiante posea poniendo asi en practica la educacion
especial dentro de las aulas regulares.

Brindando capacitaciones al personal docente para poder hacer uso de herramientas y
estrategias de enseflanza-aprendizaje logrando asi una vision mas amplia sobre el panorama
educativo y la inclusion de todos los estudiantes dentro de las aulas regulares.

f- Proceso de enseiianza-aprendizaje

El proceso de ensefianza y aprendizaje se define como la interaccion entre los estudiantes
y los docentes. La ensefanza se planifica de acuerdo a los planes de estudios, se basa en
necesidades identificadas mediante la evaluacion y se concreta mediante la capacitacion de los
docentes. El proceso de ensefianza centrada en el estudiante, participativo e inclusivo, necesita
del involucramiento de la comunidad a la hora de entregar y apoyar la educacion (Procesos De
Ensefanza Y Aprendizaje).

Podemos desglosar dentro del proceso cuatro elementos clave para su efectividad el
estudiante: capacidad (inteligencia, velocidad de aprendizaje); motivacion para aprender;
experiencia anterior (conocimientos previos); disposicion; interés y; estructura socioecondmica.
Conocimiento: significado/valor, aplicabilidad practica. Escuela/aula: comprension de la esencia

del proceso educativo. Docente: relacion docente-estudiante; dimension cognoscitiva (aspectos
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intelectuales y técnico-didacticos); actitud del docente; capacidad innovadora; compromiso con
el proceso de ensenanza-aprendizaje

g. Intervencion educativa

Es un proceso realizado en ambito educativo, dirigido por un especialista, en el cual
consiste en realizar planes, evaluaciones, creacion de estrategias, asi como brindar herramientas,
para beneficio de la poblacion que presenta discapacidad o necesidades educativas especiales. La
intervencion educativa implica el hecho de innovar, es decir introducir nuevas acciones, a través
de programas, materiales educativos, unidades y secuencias de ensefianza-aprendizaje.

La intervencion educativa, que como rasgo caracteristico es que se trata de una accion
dirigida a modificar a los otros, busca estrategias para la implementacion y el logro de propdsitos
educativos y dejan de lado o en segundo término el incrementar la reflexion orientada a
incrementar el conocimiento del problema. (Safiudo, 1995).Se concluye que este tipo de
intervencion es un proceso sistematico para mejoras y cambios continuos en determinada
problematica educativa, para aplicacion al alumnado que presenta necesidades educativas y
responder ante ellas. (Espinoza Gil, 2023)

h. Participacion y colaboracion de la familia en el proceso educativo

La escuela debe ser abierta, un lugar de encuentro; respetuoso, democratico y
participativo que ofrezca muchas oportunidades y espacios donde las familias puedan participar,
intercambiar y compartir con el profesorado, concediendo mucho valor a los momentos
cotidianos con la familia.

Esta ultima, debe ser consciente del enorme potencial educativo que encierra como
institucion social, e incluso, transformadora, de la vida escolar. Participar y disfrutar de las

experiencias y vivencias de la escuela con sus hijos e hijas es la mejor forma de implicacion de la



30

familia en el proceso educativo. el vinculo entre la familia y la escuela se reconoce como una
tendencia y una necesidad para alcanzar los objetivos y fines de todos los sistemas educativos;
sin embargo, en la educacion mexicana no se han alcanzado los impactos que demanda la
sociedad, por lo que recomiendan ampliar los resultados de este estudio exploratorio, mediante el
desarrollo de una investigacion explicativa y la propuesta de estrategias pedagogicas para
contribuir a la solucion de la problematica diagnosticada (Garcia et al., 2017).

1.3.5 Necesidades educativas especiales (NEE) y discapacidad

a. ;A qué llamamos necesidades educativas especiales?

Para la Organizacion Panamericana de la Salud —OPS-, las necesidades educativas
especiales, constituyen las demandas de una atencion diferenciada y de variedad de estrategias de
ensefanza aprendizaje, que se dan en las y los estudiante a lo largo de la escolarizacion, para
acceder a los aprendizajes que se determinan en el curriculo que le corresponde a su edad.

Son las experimentadas por aquellas personas que, por circunstancias particulares, estan
en desventaja y tienen mayores dificultades para beneficiarse del curriculum educativo
correspondiente a su edad, por lo que requieren de técnicas o recursos especiales que faciliten su
aprendizaje (Ley De Educacion Especial 58-2007, 2008).

Resumiendo lo que indica Pozo (2018), las necesidades educativas especiales se dividen
en dos:

=> Permanentes: Presentes en toda la educacion en las que se pueden mencionar:
Discapacidad motora, auditiva, visual, intelectual y trastornos en la comunicacion.

=> Transitorias: Presentes en algin momento de la educacion en las que se menciona:
Trastornos especificos de lenguaje, dificultades de aprendizaje como dislexia, discalculia,

disgrafia entre otras
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b. Problemas escolares.

Es un término general que se refiere a un grupo de alteraciones en los procesos de
ensefanza y aprendizaje, que se manifiestan —con frecuencia de modo inespecifico- como
dificultades en los aprendizajes y adaptacion escolar (problemas en determinados contenidos o
areas, lagunas de aprendizaje, inadaptacion escolar).

Pueden aparecer a lo largo de toda la vida escolar, si bien mayoritariamente se presentan
antes y durante la adolescencia, y en el curso de procesos educativos intencionales de ensefianza
y aprendizaje, formales y escolares, en los que interfieren el logro del aprendizaje que es el
objetivo fundamental de dichos procesos.

El origen de estos problemas es generalmente extrinseco al alumno, es decir, debidos a
factores socio-educativos y/o instruccionales (como inadecuaciéon de pautas educativas
familiares, practicas instruccionales inapropiadas, absentismo escolar, déficit de motivacion de
logro, desinterés, etc.) que interfirieran la necesaria adaptacion del alumno a las exigencias de los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

Los alumnos con problemas escolares no se caracterizan por presentar alteraciones o
déficit en procesos y/o procedimientos psicoldgicos basicos; no tienen un CI bajo, ni ninguna
otra deficiencia de capacidad, y so6lo de forma ocasional y en relacion con tareas, contenidos y
situaciones de aprendizaje determinados, pueden mostrar deficiencias vinculadas al uso, no a la
falta de capacidad en estrategias de aprendizaje y metacognicion (autorregulacion), falta de
motivacion de logro, expectativas negativas acerca de su capacidad y de su futuro académico con
respecto a tareas y contenidos concretos, atribuciones inadecuadas y, a veces, inadaptacion

escolar (falta de disciplina, desinterés) (Romero Pérez & Lavigne Cervan, 2004).
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c. Bajo rendimiento escolar.

Es la no-conformidad, puntual o recurrente, de los resultados de un estudiante a un rango
de evaluacion académico especifico (convencional o no convencional). Las causas del bajo
rendimiento no se deben situar unicamente en el alumno. El profesor tiene un rol esencial en el
rendimiento académico, no solo por ser fundador de la relacion estudiante/profesor y por tener
un deber de comprension del estudiante en su diversidad, sino también por ser el actor principal
de la evaluacion.

El foco del problema esta en saber si el proceso didactico esta o no promoviendo
aprendizaje en los estudiantes. El bajo rendimiento académico es un fendmeno complejo, cuyas
causas pueden ser muy diversas y cambiantes seglin el contexto donde se dé. Las caracteristicas
de los estudiantes, su rendimiento académico anterior, sus aspectos socio-demograficos y sus
aptitudes (Shulruf, Hattie and Tumen, 2008), pero también su motivacion, su autoestima y otros
aspectos afectivos (Rice, 1996; Petersen, Louw & Dumont, 2009) juegan un rol mayor en los
niveles de rendimiento académico (Bravo Osorio et al., 2018).

d. Problemas de aprendizaje.

Una dificultad de aprendizaje es un trastorno que afecta la capacidad para comprender lo
que ve y oye, o para conectar informacion con las distintas partes del cerebro. Una dificultad de
aprendizaje no implica necesariamente falta de inteligencia, tiene que ver con las limitaciones
para aprender. Estas limitaciones pueden manifestarse de distintos modos, como: un problema
especifico con el lenguaje oral o escrito, coordinacion, autocontrol o atencion.

Los problemas de aprendizaje se manifiestan en el proceso de aprendizaje de la lectura,

expresion escrita y calculo matematico, siendo €ste inferior a lo esperado con relacion a la edad
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del estudiante. Interfieren significativamente en el rendimiento académico o en las actividades de
la vida cotidiana que requieren de la lectura, calculo o escritura.
Los estudiantes con problemas de aprendizaje "son aquellos que tienen dificultades para
seguir un ritmo escolar normal y no presentan retraso mental, ni deficiencias sensoriales o
motoras graves, ni deprivacion sociocultural o trastornos emocionales como causas primarias de
sus problemas escolares" (Dificultades De Aprendizaje, 2017). Entre los problemas de
aprendizaje mas comunes en el aula, se pueden mencionar los siguientes:
=> Hiperactividad. Se da cuando se presenta una actividad demasiado aumentada. Los y las
alumnas no pueden permanecer sentados por mas de 5 minutos en una misma actividad,
se distraen facilmente, se suben a todos los muebles de la clase, corren, presentan
inquietud y por lo general el resto de la clase desvia su atencion por las conductas que
presentan.
=> D¢éficit de atencion. Comportamiento asociado a las dificultades de aprendizaje, que
consiste en falta de atencion a las tareas, lo cual limita seriamente las posibilidades de
aprender correctamente. Puede ser con o sin hiperactividad. Los problemas de
hiperactividad y de atencién son comunes entre los nifios y nifias con problemas de
aprendizaje y son caracteristicos los que presentan déficit de atencion con hiperactividad.
=> Problemas de desorganizacion espacial y/o temporal. Estos problemas se caracterizan por
la dificultad que tienen algunos alumnos y alumnas para manejar el espacio y el tiempo.
Ejemplo: cuando se les dificulta decir qué esté arriba y abajo, o qué pas6 antes y después.
=> Dificultades especificas en el aprendizaje de la lectura. Se refiere a los problemas que se
pueden presentar en la lectura (dislexia). Se presenta cuando el o la alumna omite letras,

cuando cambia una por otra, y cuando lee sin hacer ninguna pausa.
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=> Dificultades especificas en el aprendizaje de la escritura. Son los problemas que tienen
relacion con los grafismos, es decir, se puede evidenciar desde que el o la alumna inicia
su proceso de aprendizaje de la escritura (disgrafia). Son las dificultades presentadas al
escribir. Puede observarse este problema en varias ocasiones, desde que se inician los
primeros ejercicios graficos en el cuaderno o en las hojas de trabajo.

=> Dificultades especificas en el aprendizaje de la ortografia. Se refiere a los problemas en la
ortografia, esta intimamente ligada a problemas de lectura y escritura (disortografia).

=> Dificultades especificas en el aprendizaje de la matematica. Se presenta en el desarrollo
del calculo aritmético; se evidencia en el desempefio escolar. "Es la dificultad para
interpretar o traducir los simbolos aritméticos (discalculia). No se comprende la relacion
entre los conceptos y los simbolos numéricos" (Dificultades De Aprendizaje, 2017).

e. Necesidades educativas especiales por superdotacion.

Superdotada es aquella persona que tiene capacidades superiores a las normales, en uno o
varios de los campos del conocimiento o accidon del ser humano. Existen cuatro campos de
estudio para una persona superdotada, esta son: talento intelectual, en sus distintas
manifestaciones; talento creativo: pintura, teatro, musica, otros; talento psicomotor: deporte,
danza, otros; y talento social: sensibilidad con los demas, capacidad de colaboracion,
responsabilidad social, y conducta moral (Gonzalez, 2007, p. 561).

Posee habilidades, aptitudes o capacidad intelectual que sobrepasa la media normal,
puede presentarse en una de las areas del conocimiento o en todas a la vez, lo méas comin es que
se presente en un area del desarrollo humano.

Un nifio superdotado es inquieto, asimila los conocimientos en forma rapida, se desespera

cuando los procesos de ensefianza-aprendizaje son lentos, segiin su percepcion, esta clase de
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nifios, adolescentes o jovenes requieren una atencion diferenciada acorde con sus capacidades y
potencialidades, sin que esto signifique separarlo del grupo clase.

Las modificaciones del curriculo que se hacen en el aula, para los nifios o adolescentes
con alguna discapacidad, también deben realizarse para los estudiantes superdotados, por
supuesto que las adecuaciones curriculares significativas y no significativas, son distintas y
deben planificarse para que el nifio con estas potencialidades pueda sentirse exigido, en el
sentido de realizar su mejor esfuerzo por desarrollar sus aprendizajes (Morales Morales, 2015).

f- Discapacidad y diversidad funcional.

El uso del término diversidad funcional surge con una perspectiva social, que nace con el
foco puesto en las capacidades diferentes de cada individuo dejando en un segundo plano los
déficits y carencias, como se venia haciendo anteriormente (Nakajima, 2023).

“El diagnostico siempre debe ser interpretado como un instrumento para mejorar las
condiciones que estan impidiendo el aprendizaje y el desarrollo y, 16gicamente para cambiar los
sistemas de ensefianza del profesorado y no como un instrumento sancionador y discriminador
contra los individuos.”(Miguel Lopez Melero) recuperado de (Consejo Nacional de Fomento
Educativo & Gobierno Federal México, 2010).

=> Discapacidad intelectual. Se caracteriza por un funcionamiento intelectual
significativamente inferior al promedio, combinado con limitaciones en el
funcionamiento adaptativo (es decir, comunicacion, autodireccion, aptitudes sociales,
cuidados personales, uso de recursos comunitarios y mantenimiento de la seguridad

personal), junto con una necesidad demostrada de soporte (Sulkes, 2022).
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=> Discapacidad auditiva. Pueden darse tanto en unicamente un oido (unilateral) como en
los dos (bilateral) y en funcion del grado de pérdida de audicion podemos encontrar desde
la profunda (la comtinmente conocida como sordera) hasta la mas leve (hipoacusia)
(Nakajima, 2023).

=> Discapacidad visual. Abarcan desde la ceguera (ya sea parcial o total) hasta problemas de
vision de indole mas leve. Las causas pueden ser de origen diverso: congénito o
adquirido, como las cataratas, el estrabismo u otros problemas oculares (Nakajima,
2023).

=> Discapacidad fisica. Dificultad para desarrollar movimientos pudiendo afectar a las
posibilidades de desplazamiento, el equilibrio, el uso de las manos o incluso el habla. Las
causas de este tipo de diversidad funcional pueden ser desde problemas prenatales o
durante el embarazo o patologias posteriores vinculadas a accidentes o traumatismos
(Nakajima, 2023).

=> Discapacidad multiple. Podemos resumir este tipo en aquel que abarca necesidades en
mas de dos sistemas. No se trata inicamente de la suma de alteraciones la que caracteriza
la diversidad funcional multiple, sino también el nivel de desarrollo de la persona y sus
posibilidades comunicativas, sociales y de aprendizaje (Nakajima, 2023).

1.3.6 El docente en atencion a las necesidades educativas especiales
El docente es referente y un mediador para el logro de aprendizajes de sus estudiantes,
por tanto, su ensefianza debe ser rigurosa, sin errores conceptuales, y realizada en atencion a las
particularidades de la disciplina y a las caracteristicas de sus estudiantes (AITSL, 2015;

Danielson, 2013; The Teaching Council, 2017).
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a. ldentificando la necesidad

Se debe considerar los conocimientos previos de los estudiantes. Estos consisten en un
conjunto de hechos, conceptos, modelos, percepciones, creencias, valores y actitudes que los/as
estudiantes poseen sobre determinado tema, algunos de los cuales son precisos, completos y
apropiados para el contexto, mientras que otros son inexactos, insuficientes o irrelevantes para
los requisitos de aprendizaje. Cémo los estudiantes usan (o activan) este conocimiento influye en
como filtran e interpretan la informacion entrante (National Research Council, 2000), y de ahi
surge la necesidad de ayudarlos a reconocer y cuestionar sus ideas previas.

Es a través de una evaluacion psicopedagdgica inicial que se descubren los primeros
indicios de una posible necesidad educativa especial y es con el apoyo de un educador especial
que se logra identificar los retos que presenta el alumno (Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacion e Investigaciones Pedagogicas, Ministerio de Educacion Chile, 2021).

b. Seguimiento institucional

Las competencias curriculares constituyen el documento principal del curriculum
nacional base. Estas establecen los objetivos de aprendizaje para cada nivel escolar, los que
integran las habilidades, actitudes y conocimientos que se espera los estudiantes logren cada afio.
Para planificar la ensefianza, el docente necesita comprender la progresion de los aprendizajes,
identificando oportunidades para profundizarlos y ampliarlos sobre la base de los intereses,
conocimientos previos, caracteristicas y necesidades de sus estudiantes y el contexto educativo
(Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagogicas, Ministerio de
Educacion Chile, 2021).

Es necesario buscar el apoyo de los padres, madres, maestros y asesores de educacion

especial para determinar las adecuaciones asi como también incluirlos en clase y las actividades
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que se desarrollen dentro y fuera de la misma, adaptando los recursos y materiales a utilizar
segun la necesidad educativa especial que presenta el estudiante logrando asi que relacionen lo
aprendido con situaciones de su vida cotidiana (Ministerio de Educacion de Guatemala, 2019).

c. Informe y andalisis

Es importante investigar sobre las causas, formas de abordaje y atencion a nifios(as) que
presentan necesidades educativas especiales para poder asi tener una vision mas amplia con
respecto a las demandas educativas que el estudiante requiere para potencializar sus habilidades
y conocimientos (Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagogicas,
Ministerio de Educacion Chile, 2021).

d. Manejo del docente y trabajo en el aula

Las tareas de aprendizaje deben estar guiadas por objetivos de aprendizaje claros y
adecuadamente desafiantes, objetivos que, idealmente, incorporan tanto los contenidos
curriculares como los intereses o aspiraciones de los estudiantes. Incluir criterios de éxito
especificos y precisos del buen desempefio, lo que ayuda a docentes y estudiantes a determinar
en qué medida se estan logrando los objetivos. Incorporar ciclos de retroalimentacion y
evaluacion formativa en los procesos de aprendizaje, para desarrollar autoconfianza y
disposiciones proactivas en los/as estudiantes.

Es deber del docente disefiar planificaciones que incluyen de manera coherente,
progresiva y secuenciada en el tiempo, objetivos, conocimientos, habilidades y actitudes de la
disciplina, estrategias didacticas, actividades de aprendizaje, recursos y tecnologias digitales,
realizando adecuaciones para los estudiantes que requieren apoyos especificos (Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas, Ministerio de Educacion

Chile, 2021)
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e. Formacion docente, asesoria y capacitaciones

Desafia al docente a un comportamiento ético, comprometerse con su aprendizaje y
desarrollo profesional continuo y a colaborar con el mejoramiento permanente de la comunidad
escolar a la que pertenece. Lo anterior implica que el/la docente cuestione de manera regular su
practica para que, a través de procesos reflexivos, individuales y colaborativos, reconozca el
como, el por qué y el para qué de su practica, asi como el impacto de sus decisiones en el
aprendizaje de sus estudiantes.

Como consecuencia de este ejercicio reflexivo, el/la profesor/a se involucra en un
aprendizaje profesional continuo para la mejora y transformacion intencionada de su practica. El
trabajo colaborativo como instancia de aprendizaje profesional tiene el potencial de generar
innovacion en las practicas pedagogicas. De acuerdo con Miranda (2005), la innovacion se puede
comprender como “‘una competencia genérica, que en el contexto de la formacion permanente se
constituye en un intento especifico y deliberado por mejorar los aspectos internos y externos de
las practicas dominantes de los docentes” (s.p.).

La innovacion rara vez es producto del trabajo individual, puesto que aborda la solucion a
un problema complejo y atiende “las necesidades de los usuarios o destinatarios de la
innovacion, considerando sus necesidades y puntos de vista” (MINEDUC, s.f, p.6).

Esto tiene sentido cuando los/as docentes comprenden que las problematicas o desafios
ya no pueden ser enfrentados con “las respuestas de siempre, por lo que se hace necesario
recurrir a nuevas formas de mirar la realidad” (MINEDUC, s.f, p.6). La comunicacion simétrica
con las familias permite reconocer los saberes de las mismas para asi poder valorar la cultura que
los/ as estudiantes traen al aula y establecer puentes de conexion entre las experiencias

extraescolares y el proceso de aprendizaje (Gonzélez, Moll y Amanti, 2005).
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1.3.7 Integracion e inclusion educativa

a. Integracion

La integracion se centra en el diagnostico de las dificultades para diferenciar a este
colectivo. La integracion escolar es un proceso que permite la incorporacion de nifios y nifias con
discapacidad, a entornos y recursos educativos junto con nifios y nifias que no presentan
discapacidad (Ossa Cornejo, 2014).

Es un término que se utiliza regularmente para hablar del proceso que permite maximizar
la interaccion entre los menores de la misma edad. Sin importar las condiciones discapacitantes
de algunos de ellos (Sofia Leticia Morales, s/f). Este proceso pretende lograr dos objetivos
basicos para la educacion de las personas con discapacidad: la normalizacion y la sectorizacion
(Lara, 2002).

b. Inclusion

La inclusion aboga mas por la idea de comunidad y se fija en las capacidades de la
persona para brindarle apoyo y que puedan desarrollar su trabajo en igualdad de condiciones que
las personas sin discapacidad, pretende modificar el sistema, de manera que éste se adapte y
acoja a las personas vulnerables sin diferenciarlas, en vez de que sean ellas quienes se adapten e
integren en el modelo de sociedad.

Esta corriente surgio en el mundo de la pedagogia durante los afios 80 para sustituir a la
integracion, dominante en la practica educativa hasta entonces. Asi, la inclusion quiere incluir a
las personas en la sociedad, dando respuesta a la diversidad y la heterogeneidad.

El enfoque inclusivo tiene en cuenta las caracteristicas individuales de la persona para

que puedan participar en cualquier actividad en igualdad de oportunidades, pero sin
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diferenciarlas ni separarlas del resto. Es decir, es el entorno quien necesita brindar el apoyo y
ajustes necesarios para incluir y sumar a las personas con discapacidad.

c. Inclusion educativa

El sistema educativo fomentara la eliminacion de cualquier tipo de discriminacion
arbitraria que no permita el aprendizaje y la participacion de los estudiantes. Por esto es
necesario fomentar que los establecimientos educativos “sean un lugar de encuentro entre
estudiantes de diversas condiciones socioecondémicas, culturales, étnicas, de género, de
nacionalidad o de religion; lo que plantea a todas las comunidades educativas nuevos desafios
para conocer, reconocer, promover el didlogo y dar espacios de expresion a cada integrante de su
comunidad desde la diversidad de sus caracteristicas personales y socioculturales, intereses,
capacidades, valores, saberes, etc.” (Ministerio de Educacion & Gobierno de Chile, 2018).

La Unesco define la educacion inclusiva como un proceso orientado a responder a la
diversidad de los estudiantes incrementando su participacion y reduciendo la exclusion en y
desde la educacion. Esta relacionada con la presencia, la participacion y los logros de todos los
alumnos, con especial énfasis en aquellos que, por diferentes razones, estan excluidos o en riesgo
de ser marginados... la inclusion implica el acceso a una educacion de calidad sin ningun tipo de
discriminacion, ya sea dentro o fuera del sistema escolar, lo cual exige una transformacion
profunda de los sistemas educativos. Sin inclusion es muy posible que ciertos grupos de
estudiantes sean excluidos por lo que €sta debe ser un principio orientador de las politicas y
programas educativos, con el fin de que la educacion sea para todos y no solo para una mayoria
(Unesco, 2008, p. 7) fragmento recuperado de (Ministerio de Educacion & Gobierno de Chile,

2018).
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1.3.8 Leyes de educacion especial en Guatemala

La base legal nacional, se constituye en una herramienta que respalda las acciones que
desde las comunidades educativas promoveran autoridades locales, docentes y padres de familia
para la inclusion con calidad y equidad de la poblacién con necesidades educativas especiales
asociadas o no a discapacidad. La interpretacion adecuada de leyes, acuerdos y resoluciones
fortalece la toma de decisiones en favor de la poblacion que con necesidades educativas
especiales, tiene derecho a una educacién en su propio contexto con las adecuaciones
pertinentes.

Al Ministerio de Educacion le corresponden responsabilidades indeclinables como
organo rector del sistema educativo. Una de ellas es plantear a la sociedad en su conjunto
directrices que contribuyan con la satisfaccion de las necesidades de educacion para la poblacion
guatemalteca, dentro de la que se incluye a la nifiez y juventud con necesidades educativas
especiales con y sin discapacidad (MINEDUC, 2019).

a. Constitucion politica de la republica de Guatemala

Establece que la poblacion guatemalteca tiene derecho a recibir educacion en forma
gratuita y obligatoria sin discriminacion alguna. La Ley de Educacion Nacional Decreto
Legislativo 12-91 de fecha 12 de enero de 1,991, asigna al Ministerio de Educacion la
responsabilidad de propiciar el desarrollo integral de las personas con necesidades educativas
especiales y como una modalidad transversal en el sistema educativo (articulos del 47 al 51).

b. La ley de atencion a las personas con discapacidad

Decreto legislativo 135-96 y su reforma, establece en el capitulo IV, educacion, garantizar
la igualdad de oportunidades para las personas con discapacidad en el &mbito educativo y

responsabiliza al Ministerio de Educacion de la formulacion de programas educativos que
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atiendan a la poblacion con necesidades educativas especiales. Esta disposicion incluye la
educacion publica y privada.

c. El acuerdo ministerial 830-2003

Politica y normativa de acceso a la educacion para la poblacion con necesidades
educativas especiales. Se constituye en el instrumento legal que operativiza el derecho a la
educacion de la poblacion con necesidades educativas especiales en el sistema educativo en un
marco de inclusion.

d. Ley de educacion especial para las personas con capacidades especiales. decreto

legislativo numero 58-2007

Asegurar el acceso a los servicios y atencion educativa con calidad en un marco de
igualdad de oportunidades y condiciones, de fecha 13 de noviembre de 2007.

e. La politica nacional en discapacidad, decreto legislativo 16-2008 (plan de accion)

Asignan al Ministerio de Educacion liderar el tema educativo para contribuir
conjuntamente con otras instancias y la sociedad civil a través de sus organizaciones con el
alcance del objetivo central de la politica que es "crear oportunidades de integracion y
participacion en la sociedad guatemalteca para las personas con discapacidad". Esta se vincula
con las oportunidades de acceso equitativo, en igualdad de oportunidades y sin ninguna
discriminacion a la educacion en todos sus niveles.

f- El acuerdo gubernativo 225-2008

Crea la Direccion General de Educacion Especial, como instancia dentro del Ministerio
de Educacion responsable de la Educacion Especial, encargada de velar por la aplicacion de las
leyes vinculadas y politicas publicas tendentes al desarrollo y evolucion de las personas con

Necesidades Educativas Especiales asociadas o no a Discapacidad.
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2. La Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, Decreto

Legislativo 59-2008

Protocolo facultativo, adoptada por la Asamblea General de Naciones Unidas el 13 de
diciembre 2006 y aprobada por el Congreso de la Republica de Guatemala con énfasis en el
Articulo 24, Educacion, ha sido integrada al derecho interno y debe ser aplicada como tal, por lo
que el Ministerio de Educacion asume las responsabilidades indeclinables como 6rgano rector
del sistema educativo de ir progresivamente avanzando hacia una Educacion Inclusiva.

h. Reglamento de la Ley de Educacion Especial para las Personas con Capacidades

Especiales, Acuerdo Ministerial no. 3613-2011

Indica que se deberan incorporar en sus planes operativos anuales, las acciones que sean
necesarias para asegurar el acceso a los servicios y la atencién educativa con calidad a los nifios,
nifnas, adolescentes y adultos con capacidades especiales, en un marco de igualdad de
oportunidades y condiciones, a efecto de facilitar el desarrollo de sus capacidades sensoriales,
cognitivas, fisicas y emocionales, asi como de las habilidades y destrezas que faciliten su
incorporacion a la sociedad. Asi como la aplicacion de programas dirigidos a los nifios, nifias,
jovenes y adultos con necesidades educativas especiales, asociadas o no a discapacidad y
superdotacion (DIGEESP, 2019).

i. Politica de educacion inclusiva para la poblacion con necesidades educativas

especiales con y sin discapacidad.

Tiene como objetivo el asegurar el acceso y la atencion educativa con calidad a la nifiez y
juventud con necesidades educativas especiales con y sin discapacidad en un marco de igualdad
de oportunidades y condiciones, a efecto de facilitar el desarrollo de sus capacidades fisicas,

intelectuales, habilidades y destrezas para su plena participacion en la sociedad.
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1.3.9 Teorias del Aprendizaje

a. Teoria de las Inteligencias Multiples

Gardner propuso que la vida humana requiere del desarrollo de varios tipos de
inteligencia, y que cada uno de los cuales engloba una serie de habilidades que, a pesar de
involucrar la capacidad de pensamiento abstracto, van mas alla de lo que convencionalmente se
entiende por "ser listo" o "ser agil mentalmente" y a pesar de eso son utiles al ayudarnos a
afrontar los desafios siempre cambiantes e imprevisibles a los que nos expone la vida (Gardner,
2024).

Esta teoria sostiene que la inteligencia no es un conjunto unico de habilidades, sino que se
compone de multiples capacidades, que se manifiestan de diferentes maneras en cada persona
(Escuela de Profesores del Pera, 2024).

Gardner no entra en contradiccion con la definicion cientifica de la inteligencia, como la
"capacidad de solucionar problemas o elaborar bienes valiosos", pero a la vez la replantea de una
manera radical (Regader, 2024).

Cada inteligencia expresa una capacidad que opera de acuerdo con sus propios
procedimientos, sistemas y reglas, y tiene sus propias bases biologicas. Desde el punto de vista
teodrico, éste es el referente clave para resolver sobre el estatus de inteligencia de una capacidad.
En sintesis, inteligencia es un vocablo util para designar una experiencia o un fendémeno, en
ningun caso es una entidad tangible y mensurable (Gardner, 2001). Con ello se establecié un
principio de igualdad que tiene como base el reconocimiento y aceptacion de la diversidad

(recuperado de Macias, 2002).
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° Tipos de Inteligencias. Segiin Gardner, existen ocho tipos de inteligencias multiples, cada
una de ellas se define por una serie de habilidades y destrezas especificas que permiten a la
persona desarrollar y demostrar su inteligencia en un area determinada. Vamos a conocer de
manera mas detallada cada una de las inteligencias propuestas por la Teoria de las Inteligencias
Multiples de Gardner a continuacion (Escuela de Profesores del Perti, 2024).

-> Inteligencia Lingiiistica. Se refiere a la capacidad de utilizar el lenguaje de manera
efectiva para expresarse y comprender a los demads. Las personas que tienen esta
inteligencia son buenas en la lectura, escritura, conversacion y persuasion.

-> Inteligencia Logico Matematica. Se relaciona con la capacidad de pensar de manera
logica y matematica, y resolver problemas complejos. Las personas con esta inteligencia
son buenas en el razonamiento abstracto, la resolucion de problemas y el analisis.

-> Inteligencia Espacial. Se refiere a la capacidad de percibir y manipular objetos en el
espacio, y crear imagenes mentales. Las personas con esta inteligencia son buenas en la
orientacion espacial, la navegacion, el dibujo y la imaginacion visual.

=> Inteligencia Musical. Se relaciona con la capacidad de comprender, crear y apreciar la
musica. Las personas con esta inteligencia son buenas en la identificacion de sonidos, la
creacion de ritmos, la interpretacion y la composicion musical.

=> Inteligencia Corporal Kinestésica. Se refiere a la capacidad de controlar y coordinar los
movimientos del cuerpo. Las personas con esta inteligencia son buenas en actividades

que requieren habilidades fisicas, como el deporte, la danza o la actuacion.
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=> Inteligencia Interpersonal. Se relaciona con la capacidad de entender y comunicarse
efectivamente con los demas. Las personas con esta inteligencia son buenas en la
empatia, la negociacion, la persuasion y el liderazgo.

=> Inteligencia Intrapersonal. Se refiere a la capacidad de comprender y gestionar las
emociones y pensamientos propios. Las personas con esta inteligencia son buenas en la
introspeccion, la autoevaluacion y la autorregulacion emocional.

=> Inteligencia Naturalista. Se relaciona con la capacidad de comprender y observar la
naturaleza y los patrones del mundo natural. Las personas con esta inteligencia son

buenas en la identificacion y clasificacion de especies, la comprension de ecosistemas y

la observacion de los cambios ambientales (Escuela de Profesores del Peru, 2024).

Howard Gardner ha sefialado que lo importante de su teoria no son las 8 inteligencias que
propone, sino la conceptualizacion de la cognicion humana como procesos paralelos y
relativamente independientes los unos de los otros. Por ello, ha sefialado varias veces que
posiblemente las inteligencias multiples no son las que ¢l propuso, sino otras que no ha tenido en
cuenta o que agrupa bajo el nombre de una sola inteligencia (Regader, 2024).

Al reconocer y valorar las diferentes inteligencias de los estudiantes, los educadores
pueden adaptar la ensefianza y la evaluacion para satisfacer las necesidades individuales de cada
estudiante, lo que a su vez puede ayudarlos a alcanzar su maximo potencial y desarrollar su
inteligencia en multiples areas (Escuela de Profesores del Pert, 2024).

Gardner propone construir un sistema educativo que eduque para la comprension, lo que
se ve cuando la persona posee cierta cantidad de modalidades para representar un concepto o
habilidad, y se puede mover con facilidad de una a otra de estas ocho formas de conocimiento.

(Macias, 2002).
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° Creatividad en las inteligencias. La inteligencia como la creatividad son plurales, se
desarrollan de acuerdo con las inteligencias multiples. Gardner (1998) nos muestra que las
personas creativas son también personas excepcionales en el campo de su inteligencia.

En su libro Mentes Creativas Gardner propone una aproximacion conceptual a la
creatividad que denomina perspectiva interactiva. Aqui reconoce tres niveles de analisis, que no
pueden ser desatendidos en una consideracion de la creatividad: La persona, con su propio perfil
de capacidades y valores, el campo o disciplina en que trabaja con sus sistemas simbolicos
caracteristicos, y el &mbito circundante, con sus expertos, mentores, rivales y discipulos, que
emite juicios sobre la validez y calidad tanto del propio individuo como de sus productos.

Conforme a esta perspectiva, la creatividad no puede ser interpretada situdndose en forma
exclusiva en alguno de estos niveles. Debe entenderse en todo momento como un proceso que
resulta de una interaccion, frecuentemente asincronica, en la que participan los tres elementos.
(Macias, 2002)

«Es posible —dice Gardner— ensefiarle a cada chico seglin su inteligencia, respetando su
forma de aprender y dandole la posibilidad de demostrar lo que va comprendiendo» (1995), y
aunque la tecnologia (medios audiovisuales, computadora) favorece el desarrollo de las
inteligencias multiples, la falta de esos recursos tecnoldgicos no seria un obstaculo insalvable
para la instrumentacion de este sistema educativo. Sefiala que «es posible realizarlo con 40 o 50
chicos en un aula; las computadoras son importantes pero no esenciales, ya que lo importante es
la labor del maestro, del alumno y de los padres en un proceso que involucre a todos» (1995)

(recuperado en Macias, 2002).
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b. Teoria del Aprendizaje Social

Bandura considerd que los factores externos son tan importantes como los internos y que
los acontecimientos ambientales, los factores personales y las conductas interactuan con el
proceso de aprendizaje. (Orengo, n.d.)

El aprendizaje social es un enfoque pedagogico que se basa en la idea de que el
aprendizaje se produce a través de la interaccion social y la observacion del comportamiento de
otros. Se trata de un proceso de aprendizaje en el que los estudiantes aprenden de las
experiencias de otros y de la interaccion con su entorno social (Escuela de Profesores del Pert,
2024).

El foco de su estudio se encuentra sobre los procesos de aprendizaje y la interaccion entre
el aprendiz y el entorno. Y, mas concretamente, entre el aprendiz y el entorno social. Mientras
que los psicologos conductistas explican la adquisicion de nuevas habilidades y conocimientos
mediante una aproximacion gradual basada en varios ensayos con reforzamiento.

Bandura intent6 explicar por qué los sujetos que aprenden unos de otros pueden ver como
su nivel de conocimiento da un salto cualitativo importante de una sola vez, sin necesidad de
muchos ensayos. La Teoria del Aprendizaje Social propuesta por Bandura incluye el factor
conductual y el factor cognitivo, dos componentes sin los cuales no pueden entenderse las
relaciones sociales (Triglia, 2024).

Supone que los factores personales (creencias, expectativas, actitudes y conocimientos),
el ambiente (recursos, consecuencias de las acciones y condiciones fisicas) y la conducta
(acciones individuales, elecciones y declaraciones verbales) se influyen de forma mutua, a lo que

llam6 determinismo reciproco. (Orengo, n.d.)
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e Fases del aprendizaje social. Segun la teoria del aprendizaje social de Albert Bandura, el
proceso de aprendizaje social se divide en cuatro fases principales:

=> Atencion. Prestar atencion al comportamiento de los demads y a la informacion que se
presenta. Esto puede incluir prestar atencion a un modelo que demuestra una habilidad o
comportamiento especifico, o a la retroalimentacion que se recibe de un tutor o un
compafero.

> Retencion. Retener la informacion y el comportamiento observado en la memoria. Esto
implica la codificacion y almacenamiento de la informacion en la memoria a largo plazo.

=> Reproduccion. La capacidad de reproducir el comportamiento observado, ya sea a través
de la practica o la imitacion. Esta fase implica la aplicacion de la informacion y la
habilidad adquirida en situaciones nuevas o similares.

=> Motivacion. La motivacion para demostrar y aplicar el comportamiento y la habilidad
adquiridos. Esto puede incluir la motivacion intrinseca, basada en la satisfaccion personal
por el logro, o la motivacion extrinseca, basada en la recompensa o el reconocimiento
externo.

e Tipos de aprendizaje social. Bandura identifica varios tipos de aprendizaje social que se
pueden identificar dentro del enfoque del aprendizaje social:

=> Aprendizaje observacional. Este tipo de aprendizaje implica la observacién y la imitacion
de los comportamientos de los demas. Los estudiantes pueden aprender habilidades y
comportamientos al observar a otros y luego imitar lo que han visto.

=> Aprendizaje vicario. Este tipo de aprendizaje se produce cuando los estudiantes aprenden

de las consecuencias que enfrentan otros por su comportamiento. Los estudiantes pueden
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aprender a través de la observacion de las consecuencias negativas de un comportamiento
y evitar hacer lo mismo en el futuro.

=> Aprendizaje cooperativo. Este tipo de aprendizaje implica la colaboracion entre los
estudiantes en tareas y actividades. Los estudiantes trabajan juntos para lograr un objetivo
comun y comparten el conocimiento y las habilidades que tienen.

=> Aprendizaje por tutoria. Este tipo de aprendizaje implica la guia de un tutor o mentor. Los
estudiantes pueden recibir retroalimentacion y orientacion de un tutor experimentado y
aprender de su experiencia y conocimiento.

=> Aprendizaje basado en el juego. Este tipo de aprendizaje implica el uso de juegos y
actividades ludicas para fomentar el aprendizaje social. Los estudiantes pueden aprender
habilidades y comportamientos a través del juego y la interaccion social (Escuela de
Profesores del Peru, 2024).

e Modelaje social. Su estudio logra establecer un modelo de ensefianza-aprendizaje el cual
denomina modelaje social la cual consiste en identificar la conducta que desea establecer
(en término operacional: observables, medibles). Seleccionar al modelo (en vivo o
simbdlico) que posea los atributos. Modelar la conducta vividamente en forma atractiva y
novedosa. Mostrar las consecuencias (positivas y/o aversivas). Una vez la persona
presenta la conducta imitada, reforzar positivamente. (Orengo, n.d.)

c. Teoria del Aprendizaje Significativo

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa
que se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse por "estructura cognitiva", al
conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del

conocimiento, asi como su organizacion.
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Ausubel resume este hecho en el epigrafe de su obra de la siguiente manera: "Si tuviese
que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria este: El factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigiiese esto y enséfiese
consecuentemente" (1978:41).

El conocimiento verdadero solo puede nacer cuando los nuevos contenidos tienen un
significado a la luz de los conocimientos que ya se tienen. Es decir, que aprender significa que
los nuevos aprendizajes conectan con los anteriores; no porque sean lo mismo, sino porque
tienen que ver con estos de un modo que se crea un nuevo significado. (Ausubel, n.d.)

Por eso el conocimiento nuevo encaja en el conocimiento viejo, pero este tltimo, a la vez,
se ve reconfigurado por el primero. Es decir, que ni el nuevo aprendizaje es asimilado del modo
literal en el que consta en los planes de estudio, ni el viejo conocimiento queda inalterado. A su
vez, la nueva informacion asimilada hace que los conocimientos previos sean mas estables y
completos (Torres, 2024).

En su autoria AUSUBEL plantea que existen ciertos requisitos para un aprendizaje
significativo dice: El alumno debe manifestar [...] una disposicion para relacionar sustancial y
no arbitrariamente el nuevo material con su estructura cognoscitiva, como que el material que
aprende es potencialmente significativo para €1, es decir, relacionable con su estructura de
conocimiento sobre una base no arbitraria (AUSUBEL;1983: 48) recuperado de (Ausubel, n.d.).

e Tipos de aprendizaje significativo. Es importante recalcar que el aprendizaje significativo
no es la "simple conexion" de la informacion nueva con la ya existente en la estructura
cognoscitiva del que aprende, por el contrario; el aprendizaje significativo involucra la

modificacion y evolucion de la nueva informacion, asi como de la estructura cognoscitiva
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envuelta en el aprendizaje. Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo los
cuales se describen a continuacion:

Aprendizaje Representacional. Es el mas basico y del que dependen los otros, fomenta la
atribucion de significados a determinados simbolos (palabras), logra identificar simbolos
con sus referentes (objetos, conceptos) los que pasan a significar para el individuo
aquello que los referentes significan. (Garcia Teske, 2006)

Aprendizaje de Conceptos. Constituye en cierta forma un aprendizaje representacional
pues los conceptos son también representados por simbolos particulares, son genéricos o
categoricos. Representan abstracciones de los atributos esenciales o regularidades en
eventos u objetos. (Garcia Teske, 2006)

Aprendizaje Proposicional. Aprendizaje del significado de las ideas en forma de
proposicion, Es decir que una proposicion potencialmente significativa, expresada
verbalmente, como una declaracién que posee significado denotativo y connotativo,
interactia con las ideas ya establecidas y, de esa interaccion, surgen los significados de la
nueva proposicion. (Ausubel, n.d.)

Principio de Asimilacion

El Principio de asimilacion se refiere a la interaccion entre el nuevo material que sera

aprendido y la estructura cognoscitiva existente origina una reorganizacion de los nuevos y

antiguos significados para formar una estructura cognoscitiva diferenciada, esta interaccion de la

informacion nueva con las ideas pertinentes que existen en la estructura cognitiva propician su

asimilacion.

Por asimilacion entendemos el proceso mediante el cual "la nueva informacion es

vinculada con aspectos relevantes y preexistentes en la estructura cognoscitiva, proceso en que se
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modifica la informacion recientemente adquirida y la estructura preexistente" (Ausubel, 1983:
71), al respecto Ausubel recalca: "Este proceso de interaccion modifica tanto el significado de la
nueva informacion como el significado del concepto o proposicion al cual esta
afianzada."(Ausubel, 1983: 120)

Dependiendo como la nueva informacion interactiia con la estructura cognitiva, las
formas de aprendizaje planteadas por la teoria de asimilacion son las siguientes:
Aprendizaje Subordinado: Se presenta cuando la nueva informacion es vinculada con los
conocimientos pertinentes de la estructura cognoscitiva previa del alumno (Ausubel, n.d.). El
aprendizaje subordinado puede a su vez ser de dos tipos:

=> Subsuncion derivativa:Donde lo nuevo tiene caracter de ejemplo o ilustracion de lo ya
existente.

=> Subsuncion correlativa: Donde lo nuevo es una extension, elaboracion, modificacion o
cualificacion de lo existente. (Garcia Teske, 2006)

e Aprendizaje Supraordenado: Se da cuando el sujeto integra conceptos ya aprendidos
anteriormente dentro de un nuevo concepto integrador mas amplio e inclusivo. (Garcia
Teske, 2006)

e Aprendizaje Combinatorio: Los nuevos conceptos se relacionan de una forma general con
la estructura cognitiva ya existente. Es como si la nueva informacion fuera
potencialmente significativa con toda la estructura cognoscitiva. (Ausubel, n.d.)

e Diferenciacion progresiva y reconciliacion integradora. Ausubel hace referencia que en el
proceso de asimilacion las ideas previas existentes en la estructura cognitiva se modifican
adquiriendo nuevos significados. La presencia sucesiva de este hecho "Produce una

elaboracion adicional jerarquica de los conceptos o proposiciones" (Ausubel, 1983: 539),
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dando lugar a la interaccion de la diferenciacion progresiva con la reconciliacion
integradora daran como resultado una accion educativa simplificando asi el aprendizaje
de los contenidos de forma significativa. (Garcia Teske, 2006)

e Organizadores previos. Son estrategias propuestas para manejar deliberadamente la
estructura cognoscitiva a fin de facilitar el aprendizaje significativo. Hace referencia a
materiales introductorios que se han de presentar antes que el contenido a ser aprendido.

Su funcion principal es servir de puente entre lo que el individuo ya sabe y lo que debe de
llegar a saber, para que pueda ser aprendido de manera mas significativa, son utiles para facilitar

los aprendizajes ya que actlian como puentes cognitivos. (Garcia Teske, 2006)
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1.4 Consideraciones Eticas

Durante el desarrollo del presente estudio se aplicaron criterios éticos tomando en
consideracion los estipulados en el Codigo de Etica por el Colegio de Psicologos de Guatemala,
basandose en los cuatro principios, sin ejercer ningun dafo a la integridad fisica o mental de los
participantes dentro de la investigacion (Criterio I: riesgo minimo).

Partiendo de la premisa anterior se practicé el Principio I: Respeto por la dignidad de las
personas y de los pueblos y adhiriendo a la investigacion los valores asociados a dicho principio
fueron pilares fundamentales para lograr desarrollar efectivamente el trabajo de campo de dicha
investigacion entre los principales se puede mencionar el respeto por la diversidad de las
personas y los pueblos, el consentimiento libre e informado asi como también la privacidad para
los individuos, familias, grupos y comunidades y primordialmente asegurandose la proteccion de
la confidencialidad de la informacién personal.

Se tomo en especial consideracion el apartado “1.3 Sensibilidad a la diversidad™ y el
apartado “1.4 No discriminacion” (Colegio de Psicologos de Guatemala, 2011) dada la
naturaleza del estudio.

En el proceso de obtener el consentimiento informado, se asegurd de la comprension de
los siguientes puntos: proposito y naturaleza de la actividad; responsabilidades mutuas;
proteccion de la confidencialidad y limitaciones; probables beneficios y riesgos (riesgo nulo);
opcion de rehusar o retractarse en cualquier momento sin perjuicio; sobre qué periodo de tiempo
se aplica el consentimiento informado y cémo rescindirlo o anularlo (Colegio de Psicologos de

Guatemala, 2011).
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Al poner en practica el Principio II: Cuidado competente del bienestar de otros, se
aplicaron valores para la comunidad con la que se trabajé maximizando los beneficios y
minimizando los dafios potenciales a los individuos, familias, grupos, y comunidad, tal como lo
indica el apartado “2.4.1. Los psicélogos proporcionan cuidado responsable a las personas que
pueden estar en desventaja u oprimidos.

Esta vulnerabilidad puede ocurrir cuando existe opresion politica o social, discriminacion
por edad, etnia, discapacidad, situacién econdmica, género y otros” siempre respetando la
capacidad de los individuos, familias, grupos, y comunidades para tomar decisiones por si
mismos y para cuidar de si mismos y entre si tal como lo menciona el apartado “2.4.6. No usan
estrategias o técnicas adversas. Las intervenciones las hara en un contexto de intervencion
positiva. Si es posible, obtener el consentimiento informado de las personas responsables o de la
persona que se encuentre en situacion de vulnerabilidad” (Colegio de Psicologos de Guatemala,
2011).

En el Principio III: Integridad en las relaciones se sefiala que el psicologo debe establecer
con los demas diversas formas de comportamiento evitando el engafio, el fraude, falsificacion de
resultados, empleo de titulos que no posea, y prejuicios al realizar una investigacion. Tal como lo
menciona en el apartado “3.1.6. Se conducen en forma integra, honesta, abierta y sin prejuicios,
en todos los campos de aplicacion de la psicologia” (Colegio de Psicologos de Guatemala, 2011).

Se ejecutaron los valores de veracidad, comunicaciones honestas, exactas y abiertas al no
explotar a otros para beneficio personal, profesional o financiero evitando conflictos de interés y
expresar asertivamente cuando no puedan ser evitados o sean inapropiados de evitar segin es
mencionado en el apartado “3.7.1. Los psicologos conocen y acatan las normas y regulaciones de

la profesion, a menos que seguirlas afecte los derechos, la integridad y/o el bienestar de otros al



existir el riesgo de dafio a si mismo o a otras personas implicadas” (Colegio de Psicologos de
Guatemala, 2011).

En el Principio I'V: Responsabilidades profesionales y cientificas con la sociedad se
enfatiza la responsabilidad de asegurar que el conocimiento psicologico sea utilizado con
propositos que beneficie y proteja ese conocimiento de ser mal utilizado, aplicado de manera
inapropiada o ineficaz.

Especificamente en el apartado “4.1.8. Priorizan las poblaciones vulnerables o en
desventaja para llevar a cabo proyectos de investigacion que sean utiles para la toma de
decisiones de beneficio para dichas poblaciones” (Colegio de Psicologos de Guatemala, 2011)
resguardando y priorizando su bienestar, asi como entrenar adecuadamente a sus miembros en
sus responsabilidades éticas y en las competencias requeridas.

Se consideraron como primordiales estos principios y los respectivos valores para su
aplicacion al desarrollo del estudio los cuales se indican en el codigo de ética para el desarrollo

eficaz y profesional de la investigacion (Colegio de Psicologos de Guatemala, 2011).
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Capitulo I1

2. Técnicas e instrumentos

2.1 Enfoque, modelo y nivel de investigacion

El estudio se desarrolld con un enfoque mixto debido a la naturaleza del estudio en la
interaccion de las variables que se deseaban estudiar, se considero que este enfoque daria una
respuesta mas amplia, con mayor efectividad y veracidad sobre la perspectiva de los sujetos de
estudio y a las preguntas de investigacion planteadas.

Se elabor6 con un modelo descriptivo y un nivel explicativo, los cuales brindaron una
vision panoramica de la muestra y los factores que intervienen para el disefo, aplicacion y
seguimiento de las adecuaciones curriculares para estudiantes con necesidades educativas
especiales y discapacidad. Tal y como lo indica Shuttleworth “El sujeto es observado en un
entorno completamente natural e invariable”, por lo que se podra percibir como las variables
identificadas influyen en el proceso educativo

2.2 Técnicas

2.2.1 Técnicas de muestreo

La técnica de muestreo utilizada en el estudio fue el método no probabilistico, fue de
interés tomar en cuenta a las tres secciones del segundo grado de primaria, contando con una
muestra de 81 estudiantes en la cual posteriormente se realizd un muestreo por cuotas, el cual
Muguira define como “‘Las unidades son seleccionadas en una muestra partiendo de las
caracteristicas predeterminadas”( s.f.), conformando la muestra con 13 estudiantes con
necesidades educativas especiales de segundo grado de primaria, en las edades de 7 a 10 afios
que formaban parte del programa de adecuaciones curriculares en el ciclo lectivo, 3 docentes

regulares encargadas del grado de segundo primaria en sus tres secciones y una educadora
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especial y psicologa asignada a la “Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales Catalan”
Jornada Matutina .

2.2.2 Técnicas de recoleccion de datos

a. Guia de Observacion

Es un documento que permite encauzar la accion de observar ciertos fendmenos. Esta
guia, por lo general, se estructura a través de columnas que favorecen la organizacién de los
datos recogidos. El valor que tiene esa mencionada guia de observacion hace que se haga uso de
ella en multiples sectores y por parte de un elevado numero de personas. Con esta técnica se
logro6 responder al objetivo de analizar los factores que influyen en la efectividad de las
adecuaciones curriculares en el sistema educativo de Guatemala.

b. Entrevista semi-estructurada

La entrevista semiestructurada de trabajo, también llamada mixta se caracteriza
principalmente por su flexibilidad y por ser muy completa, por lo que resulta especialmente util
para la recoleccion de informacion en investigacion de tipo mixto.

Es una conversacion que fluye de forma natural. Deja, por un lado, que el entrevistado se
exprese libremente y, por otro, permite al entrevistador conocer mas en profundidad su forma de
ser y aptitudes. (Personio, 2013)

Al emplear esta técnica se dio respuesta logrando describir como la formacion docente
influye con la adaptacién e implementacion de las adecuaciones curriculares a las necesidades
educativas especiales de los estudiantes.

c. Cuestionario

Esta disefiada para recopilar informacion y para valorar conocimientos, incluyendo

respuestas correctas, ademas de puntuaciones. Al momento de utilizar esta técnica se logro
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indagar en las practicas inclusivas implementadas en el proceso de ensenanza-aprendizaje de los
estudiantes con necesidades educativas especiales.

d. Escala de Likert

Como lo indica Muguira “Es una escala de calificacion que se utiliza para cuestionar a
una persona sobre su nivel de acuerdo o desacuerdo con una declaracion. Es ideal para medir
reacciones, actitudes y comportamientos de una persona. A diferencia de una simple pregunta de
si/no, la escala de Likert permite a los encuestados calificar sus respuestas.”(s.f.)

Esta técnica consiste en una serie de enunciados formulados por el investigador
correspondientes a la tematica del estudio en lo que se les pide a los encuestados que califiquen
su respuesta en una escala de acuerdo o desacuerdo. La escala generalmente consta de cinco
opciones de respuestas graduales que van desde totalmente de acuerdo hasta totalmente en
desacuerdo, incluyendo una opcion neutral. Con esta escala se dio respuesta al objetivo del
estudio al evidenciar la metodologia utilizada por los docentes y el acompafiamiento
interdisciplinario en el disefio de las adecuaciones curriculares

2.2.3 Técnicas de analisis de datos

En base a los resultados de las entrevistas, encuesta y observacion, se obtuvo datos
concretos, ademas de resguardar la discrecion, solicitando al participante la firma de un
documento realizado para evitar que la informacion se tergiverse, se dio uso de conocimientos
estadisticos,(con las respuestas de la encuesta); uso de criterio propio donde se seleccionaran los
datos de mayor importancia y los datos poco relevantes, y la medicion de los hechos,
(comparacion y andlisis) de las variables presentadas, para obtencion de fiabilidad y validez, asi

como el analisis de datos cualitativos ya que se aplico minoritaria cantidad de poblacién, mas la
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obtencion de informacion por medio de entrevistas e interrogantes a la poblacion involucrada al
tema a investigar.

a. Analisis descriptivo

Consiste en describir las tendencias claves en los datos existentes y observar las
situaciones que conduzcan a nuevos hechos. Este método se basa en una o varias preguntas de
investigacion. Ademas, incluye la recopilacion de datos relacionados, posteriormente, los
organiza, tabula y describe el resultado.

Un analisis basico descriptivo implica el calcular las medidas simples de composicion y
distribucién de variables. Dependiendo del tipo de datos, pueden ser proporciones, tasas, razones
o promedios. El andlisis descriptivo proporciona una base de conocimiento que puede ser una
base para realizar posteriormente un analisis cuantitativo. Si se interpreta de forma correcta, los
datos pueden ofrecer perspectivas ttiles que lleven a la creacion de una hipotesis. (Velazquez,
2024)

b. Poligonos de frecuencia

Es un grafico usado en estadistica para mostrar la frecuencia con la que cambia una
variable o categoria. Con esta herramienta grafica pueden representarse variables cuantitativas o
distribuciones diferentes, cosa que tradicionalmente no hace un histograma, de un modo rapido y
sencillo.

Ademas cuenta con la virtud de ser apreciable a simple vista. Se emplean los poligonos
de frecuencias cuando es necesario graficar o resaltar distintas distribuciones conjuntas o bien
una clasificacion cruzada de una variable cuantitativa continua, junto con otra variable
cualitativa o cuantitativa discreta, todo dentro de un mismo gréfico. (Estadistica Basica:

Poligono De Frecuencias)
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2.3 Instrumentos

A fin de garantizar la confidencialidad que se llevé a cabo al aplicar los instrumentos se
adquiri6 el compromiso de velar primordialmente por el bienestar de las personas, se
promovieron los mas elevados ideales éticos en las actividades cientificas que se realizaron, se
asegurd que el conocimiento psicolégico fuera utilizado con propositos que beneficiaran y
protegieran el conocimiento de ser mal utilizado, aplicado de manera inapropiada o ineficaz. Se
tomaron los cuidados necesarios al informar los resultados del trabajo realizado, con sustento
teorico de fuentes confiables.

2.3.1 Guia de observacion para la deteccion de necesidades educativas especiales

Es un documento que permite encauzar la accidon de observar ciertos fendmenos. Esta
guia, por lo general, se estructura a través de columnas que favorecen la organizacién de los
datos recogidos. El valor que tiene esa mencionada guia de observacion, hace que se haga uso de
ella en multiples sectores y por parte de un elevado numero de personas.

Existe la referente al desarrollo de clases en un centro educativo concreto. En este caso,
en ella se especificaran aspectos tales como la relacion que se establece entre los alumnos y el
docente o viceversa, el ambiente que existe en el aula, qué recursos son utilizados para el
desarrollo de la materia, como reaccionan los estudiantes ante las propuestas del profesor, qué
problemas surgen en el desarrollo del ambiente educativo asi como las necesidades educativas
especiales observadas. (Pérez Porto & Merino, 2021)

Se elabor6 un listado con indicadores que fueron seleccionados de la Guia de observacion
para la deteccion de necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad, en nifios de

educacion basica, especificamente del apartado de primaria del cual se logrd obtener el registro
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de la observacion que se realizé a los estudiantes con necesidades educativas especiales de
segundo primaria. (ver anexo 3)
2.3.2 Entrevista semi-estructurada a docentes y estudiantes

La entrevista semiestructurada de trabajo, también llamada mixta se caracteriza
principalmente por su flexibilidad y por ser muy completa, por lo que resulta especialmente util
para la recoleccion de informacion en investigacion de tipo mixto.

El objetivo es convertir la entrevista en una conversacion mas natural con el entrevistado,
para asi conocer de forma espontanea otros aspectos ligados a sus competencias y a su
personalidad. Permite, en definitiva, ir mas alla de una simple valoracion, permite conocer al
sujeto de forma natural, este tipo de entrevista requiere preparacion previa, pero deja una parte
para la improvisacion conforme se va desarrollando la tematica de la misma.

Es una conversacion que fluye de forma natural. Deja, por un lado, que el entrevistado se
exprese libremente y, por otro, permite al entrevistador conocer mas en profundidad su forma de
ser y aptitudes. (Personio, 2013)

Se aplico la entrevista a las docentes regulares de segundo primaria asi como también a
los estudiantes con necesidades educativas especiales que se encontraban dentro del programa de
adecuaciones curriculares en el ciclo escolar transcurrido.

(ver anexo 4y 5)

2.3.3 Cuestionario de Google forms

Se solicitd dar respuesta a un cuestionario o encuesta a las docentes regulares de segundo

primaria en sus tres secciones, utilizando un navegador web en algin dispositivo. A medida que

se enviaron los resultados luego se procedi6 a la evaluacién de las respuestas.
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Los datos del formulario, asi como los resultados del cuestionario, se exportaron a Excel
donde se realiz6 el andlisis del mismo, para conocer el grado de aprobacion que tienen con el
proceso de disefio, implementacion y seguimiento de las adecuaciones curriculares asi como
también el actuar del equipo interdisciplinario que acompana dicha accion en este caso la

psicologa y educadora especial asignada.(ver anexo 6)



2.3.4 Ficha técnica escala de Likert
a. Nombre
Escala de Likert
b. Objetivos
Ayudar a evaluar las conductas, creencias, valores e ideales de una persona o una
poblacién mediante categorias cerradas.
c. Autores
Rensis Likert
d. Administracion
Individual
e. Duracion
Sin tiempo especifico (10-15 aprox.)
f. Sujetos de aplicacion
Sin restriccion
g. Técnica
Escala de aprobacion

h. Puntuacion y escala de calificacion

Tabla no. 1
Puntuacion Numérica Rango o Nivel
1 Totalmente en desacuerdo
2 En desacuerdo
3 Me es indiferente
4 De acuerdo
5 Totalmente de acuerdo
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Encontrar el dato con mayor frecuencia y promedio, identificar cudles son las respuestas
mas frecuentes a cada pregunta.Crear un grafico para cada categoria, sumar las puntuaciones de
cada participante. Calificar los resultados seglin la puntuacion mas alta; la que mayor

importancia tiene.

Tabla no. 2
Puntuacion Estimacion
100 a 81 Muy favorable
80 a5l Favorable
50 a26 Insatisfaccion
25a0 Muy desfavorable

i. Dimensiones e items

Tabla no. 3

Tipos de escala de Likert Medicién Valor

Totalmente insatisfecho 1

Insatisfecho 2

De satisfaccion Algo satisfecho 3

Satisfecho 4

Totalmente satisfecho 5

No es importante 1

Poco importante 2

De importancia Algo importante 3

Importante 4

Muy importante 5

Nunca 1

Casi nunca 2




De frecuencia o repeticion

Ocasionalmente

Cada mes

Una vez a la semana

De valor

Pésima

Mala

Regular

Buena

Excelente

De acuerdo

Totalmente en desacuerdo

En desacuerdo

Me es indiferente

De acuerdo

Totalmente de acuerdo

De dificultad

Muy dificil

Dificil

Regular

Facil

Muy fécil

Origen: Datos obtenidos de (Hammond, 2023)(ver anexo 7)
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2.3.5 Guia para la reflexion y valoracion de practicas inclusivas
Nombre

Guia para la Reflexion y Valoracion de Practicas Inclusivas

. Objetivos

Servir a las escuelas para autoevaluar los elementos claves de su respuesta educativa y
animarles a relatar sus propias experiencias de cambio y de progreso para hacer de su
escuela un entorno donde todos encuentren mas y mejores oportunidades para aprender y
ser felices.

Autores

Alvaro Marchesi, Secretario General de la OEI

David Duran, Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Autonoma de
Barcelona

Climent Giné, Facultad de Psicologia y Ciencias de la Educacion Blanquerna de la
Universitad Ramoén Llull

Laura Hernandez Izquierdo, Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion,

la Ciencia y la Cultura (OEI)

. Administracion

Individual y grupal
Duracion

15 minutos

Sujetos de aplicacion

Docentes y Educadora Especial



g. Técnica
Guia
h. Puntuacion y Escala de calificacion

Tabla no. 4
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Rango o nivel apartado a

Rango o nivel apartado B

Muy positiva En desacuerdo
Positiva Bastante en desacuerdo
Normal Normal

Insuficiente Bastante de acuerdo

Muy insuficiente

De acuerdo

Encontrar el dato con mayor frecuencia y promedio, identificar cuéles son las respuestas

mas frecuentes a cada pregunta.Crear un grafico para cada apartado, sumar las puntuaciones y

calificar los resultados segun la puntuacion mas alta.

i. Dimensiones e items

Tabla no. 5

Apartado A
(Muy positiva, positiva, normal, insuficiente,
muy insuficiente)

Apartado B
(Bastante en desacuerdo, en desacuerdo,
normal, bastante de acuerdo, de acuerdo)

Porcentaje de alumnado con necesidades educativas especiales

La escuela entiende la inclusion como proceso de cambio y
mejora de la calidad de la educacion para todos.

Ratio profesor-alumno.

Existencia por parte de la escuela de planes de trabajo que
impliquen la reflexion de los docentes con la finalidad de
propiciar la transformacion de practicas poco integradoras.

Ratio profesor-alumnos con necesidades educativas especiales.

La actuacion del centro da mayor importancia a la intervencion
educativa que a la intervencion clinica o recuperadora.

Ratio alumnos con necesidades educativas especiales- profesor
especializado.

La intervencion educativa se centra en el total de los alumnos
(grupo Clase) aunque puedan facilitarse en ocasiones
atenciones mas individuales a los alumnos que lo necesitan.

La relacion existente entre la cantidad de material adaptado

La escuela considera una actitud positiva hacia la diferencia
como valor, las posibilidades educativas de la diversidad, la
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disponible en la escuela y la proporcion de alumnos con
necesidades educativas especiales.

importancia de convivir personas diversas para crear una
sociedad mas respetuosa e inclusiva.

Dimensiones de la escuela

Se considera de manera positiva la presencia de alumnos con
necesidades de apoyo.

Accesibilidad fisica, a la informacion y al curriculo

Se reconocen los beneficios que pueden suponer tanto para el
profesorado como para el alumnado, la presencia de dichos
alumnos.

Estabilidad docente

Por parte de la escuela se presta el apoyo necesario y la
atencion suficiente a las necesidades educativas, sociales y
personales de todos los alumnos.

Practica de trabajo colaborativo y de formacion

El centro hace que sus instalaciones sean fisicamente accesibles
para todos.

Liderazgo de la direccion

Se realizan las adaptaciones necesarias para que el curriculo sea
accesible a todos los estudiantes.

Relacion escuela-familias

Se evita cualquier forma de discriminacion: en el acceso, en los
agrupamientos, en el desarrollo de actividades, etc.

Relacion escuela-comunidad

Se evita el etiquetado de aquellos alumnos con bajas
expectativas y formas de agrupamiento de los alumnos que
puedan llevar a la exclusion.

Sentido de comunidad (profesorado, alumnado y familias)

Existencia de un documento en la escuela que incluya las lineas
ideologicas de ésta y que apueste por la inclusion de todos los
alumnos

Politicas a favor de la ensefianza inclusiva

Existencia de actuaciones destinadas a facilitar la adaptacion
del nuevo profesorado.

Medidas y recursos de apoyo a la inclusion

Existencia de actuaciones destinadas a facilitar la adaptacion de
los grupos de alumnos de primer curso.

Existen actuaciones destinadas a facilitar la adaptacion de los
alumnos que se incorporan a lo largo del curso escolar.

Existencia de actuaciones destinadas a facilitar la adaptacion de
las familias.

La meta de la inclusion esta recogida en el plan del equipo
directivo.

En las distintas iniciativas de la escuela, orientadas hacia la
mejora y el progreso del mismo, hay participacion directa de
algiin miembro del equipo directivo.

Existen acciones de la direccion para fomentar la formacion del
profesorado en el apoyo a la inclusion.

El equipo directivo apoya los procesos de cambio y mejora.

Existencia de espacios y tiempos habilitados para el trabajo en
equipo del profesorado, con el fin de reflexionar sobre la
practica.

Encuentros periddicos entre los distintos miembros de la
comunidad escolar para debatir las iniciativas de mejora.

El profesor especializado atiende a los alumnos que lo
requieren preferentemente dentro de las aulas.
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El profesor especializado ofrece ayudas no s6lo a alumnos con
necesidades educativas especiales, sino también a los demas.

El profesor especializado unicamente atiende a alumnos fuera
del grupo clase cuando las caracteristicas de la atencion lo
hacen imprescindible.

La evaluacion psicopedagogica considera los siguientes
aspectos: - Caracteristicas del alumno.

- Caracteristicas del contexto familiar.

- Caracteristicas del contexto social y escolar.

En las conclusiones de la evaluacion psicopedagogica se da
cuenta de los apoyos que debe recibir el alumno y de los
cambios que deben promoverse en el contexto (profesor;
escuela).

Utilizacion de las ayudas entre alumnos como recurso de
atencion a la diversidad.

Existencia de ayudas individuales, en pequefio grupo y grupales
para la atencion a la diversidad del alumnado.

En la planificacion de la practica inclusiva, el personal
responsable realiza un analisis de la situacion a través de
trabajos o estudios previos.

Justificacion de la practica inclusiva a partir de trabajos
cientificos publicados.

El documento que recoge la practica inclusiva incluye
referencias bibliograficas a experiencias propias o
investigaciones ajenas.

En el origen o desarrollo de la practica inclusiva han
participado un gran niimero de miembros de la comunidad
educativa.

La opinion de los alumnos, especialmente la de los alumnos en
situacion de vulnerabilidad, es tomada en consideracion en la
planeacion de la practica.

Los objetivos estan claramente formulados.

Existen indicaciones sobre las formas de evaluacion de los
objetivos, los criterios y el grado de consecucion de los
objetivos.

Se realiza una evaluacion previa de los alumnos para
determinar su conocimiento inicial y de esta forma poder
ajustar los objetivos y ayudas.

Existencia de actividades y ayudas que permitan la
participacion de todos los alumnos, ofreciendo soportes
variados en la presentacion de informacion.

Las programaciones aportan distintas actividades o contenidos
para el logro del mismo objetivo, proponiendo distintos
recorridos para la misma leccion.

Reconocimiento de los niveles distintos de logro del mismo
objetivo didactico o uso de programaciones multigrado.

Las actividades y documentos de evaluacion estan adaptados a
las necesidades de apoyo que requieren los alumnos, con el
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objetivo de poder medir los avances reales de cada uno de ellos.

Las caracteristicas propias de cada alumno son objeto de
aprendizaje en la clase.

Se incluyen actividades que permiten la reflexion sobre las
aportaciones educativas de la diversidad.

Utilizacion del conflicto como elemento para el aprendizaje.

Uso regular de grupos heterogéneos (con distintos niveles de
capacidad).

Utilizacion de las diferencias dentro de los grupos como fuente
de aprendizaje (distribucion de roles o de informaciones
distintas igualmente necesarias para el logro del objetivo).

El docente fomenta que los alumnos se preocupen de su propio
aprendizaje y el de sus compafieros

Habitual uso en el aula de métodos de aprendizaje cooperativo.

Se promueve de forma explicita la ayuda entre alumnos en la
clase (todos tenemos cosas que ensefiar a otros), alejandonos de
situaciones de dependencia.

Existen practicas de tutoria entre iguales (donde los alumnos
tutores aprenden ensefiando a sus compaieros).

Existen actividades de reflexion sobre los aprendizajes que se
hacen cuando se ensefia a otros.

Valoracion de los compaieros que necesitan ayuda porque
gracias a ellos tenemos mas oportunidades de aprender.

Los alumnos son asignados (sin exclusiones) a los profesores de
las aulas regulares.

Aceptacion por parte de los profesores de todos los alumnos de
su grupo clase.

Los apoyos especificos de algunos alumnos son propuestos por
el profesor o cuentan con su conocimiento

Existe intercambio y transferencia de informacion entre los
distintos profesionales; existen evidencias de trabajo
coordinado.

En la escuela se realizan actividades que incluyen la
participacion de las familias o de miembros de la comunidad.

En el trabajo cooperativo de la comunidad educativa, se
realizan propuestas de mejora de las experiencias inclusivas.

Se tiene conciencia del costo adicional que ha requerido la
puesta en marcha de la practica.

Se analiza qué parte de los costos iniciales deben mantenerse en
el futuro.

Origen: Datos obtenidos de (Marchesi et al., 2009) (ver anexo &)



2.4 Operacionalizacion de objetivos, categorias, hipdtesis y variables
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Al desarrollar el estudio se utiliz6 como guia el siguiente esquema alcanzando los

objetivos que fueron propuestos.

2.4.1 Operacionalizacion de objetivos

Tabla no. 6

Objetivos

Definicion conceptual
categoria/variable

Definicion Operacional
categoria/variable

Técnicas/instrumentos

Analizar los factores
que influyen en la
efectividad de las
adecuaciones
curriculares en el
sistema educativo de
Guatemala.

Describir como la
formacion docente
influye con el diseflo e
implementacion de las
adecuaciones
curriculares a las
necesidades educativas
especiales de los
estudiantes.

Indagar en el proceso
de evaluacion para
identificar a los
estudiantes con
necesidades educativas
especiales.

Evidenciar la
metodologia o apoyo
utilizado por los
docentes para el disefio,
aplicacion y
seguimiento de las
adecuaciones
curriculares.

Los docentes que
carecen de
actualizaciones en
conocimientos sobre la
educacion a estudiantes
con necesidades
educativas especiales,
adecuaciones
curriculares y no
disponen de los
recursos y materiales

Necesidades educativas
especiales

Constituyen las demandas de
una atencion diferenciada y de
variedad de estrategias de
enseflanza-aprendizaje, que se
dan en las y los estudiantes a lo
largo de la escolarizacion, para
acceder a los aprendizajes que
se determinan en el curriculo
que le corresponde a su edad.
Para compensar dichas
necesidades, se requieren
adecuaciones curriculares en
varias areas del curriculo, las
cuales se haran cuando sea
necesario de acuerdo con el
diagnostico de un especialista
(Digeesp, 2011).

Formacién docente

La capacitacion y formacion
que reciben los docentes para
atencion a las necesidades
educativas especiales dentro del
aula, el conocimiento sobre
estrategias de ensefianza
inclusiva, familiaridad con los
diversos tipos de necesidades
educativas especiales y
diversidad funcional, el uso de
los recursos y materiales
adaptados para su abordaje, asi
como el diseflo, aplicacion y
seguimiento de adecuaciones
curriculares considerando las
necesidades educativas
especiales de los estudiantes.

Trabajo interdisciplinario
Seguimiento de los
profesionales asignados por la
DIGEESP/MINEDUC para la
capacitacion constante y

Problemas escolares
Bajo rendimiento escolar
Problemas de aprendizaje
Superdotacion
Discapacidad

Diversidad funcional

Capacitacion actualizada
Estrategias de
enseflanza-aprendizaje
Metodologia inclusiva
Recursos y materiales
disponibles

Vocacion

Trabajo cooperativo
Inclusion en el aula
Atencion a estudiantes con
necesidades educativas
especiales

Asesoramiento
Capacitaciones/inducciones
Seguimiento

Trabajo cooperativo
Facilitacion de recursos

Entrevista semi
estructurada

Instrumento conformado por
una guia de preguntas en las
cuales el entrevistador tiene
la libertad de introducir
preguntas adicionales para
precisar conceptos u obtener
mayor informacion.
(Hernandez-Sampieri)

Escala de Likert

Método de medicion
utilizado por los
investigadores con el objetivo
de evaluar la opinién y
actitudes de las personas.
(Muguira, 2021)

Entrevista semi
estructurada

Instrumento conformado por
una guia de preguntas en las
cuales el entrevistador tiene
la libertad de introducir
preguntas adicionales para
precisar conceptos u obtener
mayor informacion.
(Hernandez-Sampieri.)

Cuestionario de google
forms (Escala de Likert)
Instrumento disefiado con
una estructura estandar y
formato que facilita la
recoleccion, la organizacion y
la edicion de informacion.
(Microsoft, 2021)

Cuestionario de google
forms

Instrumento disefiado con
una estructura estandar y
formato que facilita la
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didacticos, realizaran un
ineficaz disefio,
aplicacion y
seguimiento de las
adecuaciones
curriculares.”

asesoramiento a los docentes
regulares de las escuelas en la
identificacion y atencion a las
necesidades educativas
especiales de los estudiantes y
el correcto disefio, aplicacion y
seguimiento de las
adecuaciones curriculares.

Adecuaciones curriculares
Las adecuaciones curriculares
constituyen la estrategia
educativa para alcanzar los
propositos de la ensefianza,
fundamentalmente cuando un
nifio o nifia o grupo de niflos y
nifias necesitan algun apoyo
adicional en su proceso de
escolarizacion (MINEDUC &
DIGEESP, 2014).

Inclusién educativa

Se interesa por identificar y
responder a la diversidad de las
necesidades de todos los
estudiantes, para lograr mayor
participacion en el aprendizaje,
las culturas y las comunidades,
y reducir la exclusion en la
educacion. Implica cambios en
contenidos, aproximaciones,
estructuras y estrategias
educativas, con una vision
comun que incluye a toda la
nifiez, con la conviccion de que
es responsabilidad del sistema
regular, educar (DIGECADE &
Ministerio de Educacion de
Guatemala, 2008).

Asesoramiento para madres y
padres de familia

Aula inclusiva

Inclusion Educativa

Conocimiento de:

Disefio curricular

Tipos de adecuaciones
curriculares

Formato de adecuacion
curricular

Planificacion y Evaluacion de
los aprendizajes

Estrategias de ensefianza
inclusivas

Disefio curricular enfocado en
inteligencias multiples
Trabajo con pares

Apoyo interdisciplinario

recoleccion, la organizacion y
la edicion de informacion.
(Microsoft, 2021)

Guia de observacion

Instrumento que
permite la recoleccion
de datos del objeto de
estudio de manera
sistematica.

Guia para la reflexion y
valoracion de practicas
inclusivas

Instrumento para medir
aspectos clave que
contribuyen a ofrecer una
educacion mas atenta a las
necesidades de todos los
alumnos; y para que lo
“hagan suyo”, de acuerdo a la
realidad y las caracteristicas
de los estudiantes.
(Orientacion Andujar, 2018)

2.4.3 Hipotesis

“Los docentes que carecen de actualizaciones en sus conocimientos sobre la educacion a

estudiantes con necesidades educativas especiales, adecuaciones curriculares y no disponen de

los recursos y materiales didéacticos, realizaran un ineficaz disefo, aplicacion y seguimiento de

las adecuaciones curriculares.”
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Capitulo I1I
3. Presentacion, interpretacion y analisis de los resultados
3.1 Caracteristicas del lugar y de la muestra

3.1.1 Caracteristicas del lugar

La Escuela Oficial Mixta Urbana Emilio Arenales Catalan Jornada Matutina, abre sus
puertas a estudiantes en 1964, cuenta con una trayectoria de 60 afios al servicio de la nifiez
villanovana, dedicandose a la noble labor de la ensefianza publica primaria. Se encuentra ubicada
en la 5% Calle 1-21 zona 1 del municipio de Villa Nueva en el departamento de Guatemala, bajo
la supervision educativa del sector 01-15-02 correspondiente a la Direccion Departamental de
Educacion Guatemala Sur del Ministerio de Educacion.

El inmueble cuenta con diversas ampliaciones de modulos de clases, actualmente cuenta
con tres modulos y un total de 19 aulas y 2 oficinas designadas para direccion, una para cada
jornada, cuenta con un total de 15 docentes encargados de grado, una docente de educacion
musical y una educadora especial/psicologa permanente

Su infraestructura cuenta con 2 areas de juego al aire libre y un escenario, presentan las
necesidades de poco abastecimiento de agua, ademas de inmobiliario desgastado, y pocos
sanitarios para la cantidad de alumnado ingresado.

Actualmente se estan realizando remodelaciones por parte de la Municipalidad dentro de
las instalaciones, ya que por los afos, la infraestructura ha presentado fallas que perjudican a los
estudiantes y docentes de la escuela, razon por la cual la asistencia al centro educativo es
irregular ya que unicamente cuentan con un bafio para nifias y un bafo para nifios, adicional se

redujeron las areas de juego.
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3.1.2 Caracteristicas de la muestra

Las edades de las docentes que formaron parte del estudio oscilan entre los 35 a 55 afios,
siendo 3 docentes regulares y 1 educadora especial, las cuales segin su formacion académica se
encuentran graduadas a nivel técnico universitario y licenciatura, especializdndose en diversas
areas relacionadas a la educacion como lo son, pedagogia, lenguaje y psicologia. Los estudiantes
pertenecen al plantel educativo y al encargado de administracion (directora escolar).

3.2 Presentacion, interpretacion y analisis de los resultados

Al realizar la observacion a los estudiantes dentro del aula se visualizaron las conductas
principales para la deteccion de necesidades educativas especiales dentro del aula, las cuales
posteriormente fueron de vital importancia para proceder delimitar la muestra y proceder a
realizar las entrevistas semi estructuradas tanto a docentes como a los estudiantes que fueron
seleccionados, dicho instrumento permiti6 la obtencion de resultados que beneficiaron en la
delimitacion del tema sobre los factores que influyen en la efectividad de las adecuaciones
curriculares.

En las entrevistas realizadas se recab6 informacion de datos generales de la escuela, y
datos sobre la deteccion de las necesidades educativas especiales, implementacion de las
adecuaciones curriculares, el rol de la educadora especial en la intervencion educativa y cuales
son los principales factores que se han presentado para realizar efectivamente las adecuaciones

curriculares.
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3.2.1 Guia de observacion para la deteccion de necesidades educativas especiales,

Tabla de frecuencias

con o sin discapacidad, en nifios de primaria.

Tabla no. 7
Guia de Observacién

Datos Frecuencia Absoluta Frecuencia Relativa Porcentaje
4 1 0.055 5.5
8 1 0.055 5.5
9 2 0.111 11.1
10 4 0.222 22.2
12 2 0.111 11.1
14 2 0.111 11.1
16 5 0.277 27.7
20 1 0.055 5.5

Total 18 1 100

Fuente: Guia de observacion para la deteccion de necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad, en
nifios de educacidn primaria; aplicado a estudiantes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio
Arenales Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Tabla de frecuencias

Tabla no. 8
Clases X f fr F
1-4 2.5 1 0.055 1
4-7 5.5 1 0.055 2
7-10 8.5 6 0.333 8
10-13 11.5 4 0.222 12
13-16 14.5 6 0.333 18

Fuente: Guia de observacion para la deteccion de necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad, en
nifios de educacion primaria; aplicado a estudiantes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio
Arenales Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.
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Porcentajes de valores

Grafica no. 1

Porcentaje
20 4
5,6% 5,6%
8
5,6%
9
0,
16 11,1%
27,8%
10
22.2%
14
11,1%
12

11,1%

Fuente: Guia de observacion para la deteccion de necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad, en
nifios de educacion primaria; aplicado a estudiantes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio
Arenales Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

La muestra tomada para la guia de observacion fue de 18 estudiantes, en los cuales
durante la realizacion de la observacion no participativa, se evidenciaron conductas
correspondientes a una necesidad educativa especial, problemas de aprendizaje y/o bajo
rendimiento académico. Los resultados de la muestra seleccionada nos muestran que existe un
alto porcentaje de estudiantes que presentan las conductas especificadas en la guia para la
deteccion de necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad, en nifios de primaria.

Posterior la obtencion de estos resultados se realizo una entrevista semi estructurada con
las docentes para corroborar si los estudiantes seleccionados se encontraban dentro del programa

de adecuaciones curriculares y segiin explicaban, inicamente tomaron en cuenta a aquellos
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estudiantes cuyas conductas presentadas afectan méas gravemente su rendimiento académico, ya
que incluir a todos en el programa unicamente significa mas carga laboral, ya que no encuentran
mayor beneficio en la aplicacion de las mismas.

Cabe mencionar que durante la observacion se evidencidé que muchos de los nifios dentro
de las aulas presentan graves problemas de conducta y segun coment6 la maestra, es debido a las
dinamicas familiares ya que muchos no poseen un hogar estable y deben de vivir temporadas con
mama o papa (si estan presentes), con abuelitas o familiares cercanos; mientras sus padres
solventan su situacion.

Los estudiantes en su mayoria presentan bajo rendimiento académico ya que los factores
que afectan su desarrollo en la escuela son extrinsecos y no pueden ser modificados por ellos;
lamentablemente dichos factores afectan mas de lo normal a su rendimiento académico, ya que
no poseen las herramientas, el acompafiamiento adecuado para la regulacion de sus emociones

contrarrestando la realidad que viven en casa.
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3.2.2 Entrevista semi estructurada para docentes regulares de segundo primaria

En las entrevistas realizadas a las docentes se logrd recabar informacion sobre su
formacion profesional, en las que se desarrollan en el &mbito de la pedagogia y lengua y
literatura una de ellas recién egresada del programa académico de desarrollo profesional docente
(PADEP) del ministerio de educacion, en cuanto al tiempo de servicio las docentes han ejercido
la docencia en un rango de 11 a més de 15 afos de experiencia en el sector publico.

Las docentes refieren que consideran las adecuaciones curriculares efectivas sin embargo
conllevan un extenso trabajo que se les dificulta debido al poco conocimiento que tienen sobre
las mismas y a pesar que existe informacion a su alcance para la implementacion de las mismas,
lo realmente dificil es elaborar las adecuaciones en papel ya que muchas veces se desconoce de
metodologias y técnicas actualizadas que respondan a las necesidades educativas especiales en
los estudiantes.

Desafortunadamente no se logran implementar de manera eficaz y muchas de sus
compaieras, incluyéndose ellas mismas, deciden no elaborarlas en todos los nifios que presentan
dificultades académicas, debido a la carga de trabajo extra que conlleva, ingresando al programa
unicamente a aquellos cuyas necesidades educativas especiales son mas comprometedoras con su
desempefio académico, basandose en la evaluacion pedagdgica inicial, asi mismo manifiestan
que logran realizar ciertas modificaciones con el apoyo del equipo interdisciplinario (educadora
especial/psicologa) en las areas de metodologia y evaluacion.

A continuacion se presentan graficas de la entrevista semi estructurada aplicada
(contenida de diez preguntas), a los docentes regulares de la Escuela Oficial Urbana Mixta
Emilio Arenales Catalan jornada matutina, Villa Nueva, se especifican las de mayor importancia

para obtener la relacion con los objetivos propuestos.
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Grafica no. 2

. Cual considera que es el mayor desafio al
ensehar a ninos con necesidades educativas
especiales?

B Mantener su atencion

Diferencias en los
niveles de aprendizaje

m Falta de recursos

B Involucramiento de los
padres

Fuente:Entrevista aplicada a docentes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Se puede observar que los docentes encuentran como principal problematica el poco
involucramiento de las madres, padres y/o encargados, siendo uno de los principales desafios en
el proceso educativo de los estudiantes con necesidades educativas especiales.

Grafica no. 3

. Qué apoyo considera necesario para
mejorar el proceso de ensenanza-
aprendizaje de los estudiantes?

® Programas de
desarrollo
emocional

Espacios de juego y
relajacion

= Acompafiamiento
psicologico

® Mayor colaboracion
con los padres

Fuente:Entrevista aplicada a docentes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.
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Se logré evidenciar que uno de los principales apoyos que se consideran necesarios por
los docentes, nuevamente, es el involucramiento de los padres de familia en el proceso educativo
y la necesidad de contar con un acompanamiento psicoldgico, ya que segiin indicaron las
docentes, muchos de los estudiantes presentan bajo rendimiento académico por problematicas
familiares (victimas de violencia, desinterés, alcoholismo, hogares desintegrados, entre otros)
que lamentablemente repercuten en el area académica de los estudiantes.

Grafica no. 4

. Qué recursos o herramientas considera
escenciales para mejorar la calidad de la
ensenanza?

B Tecnologia en el
aula

Materiales
didécticos
adicionales

® Actualizacion en la
formacion docente

B Mayor apoyo
administrativo

Fuente:Entrevista aplicada a docentes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalén, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Dentro de los principales factores identificados se encuentra la actualizacion en la
formacion docente, ya que segiin indican las docentes a pesar de que constantemente se les
solicita participar en diferentes capacitaciones, las mismas son a través de plataformas de dificil
acceso, y en su mayoria deben de solicitar apoyos de otras personas para poder participar en las
mismas, las cuales son videos o clases magistrales dificultando un aprendizaje significativo;
mencionan también la falta de contextualizacion de los capacitadores y de las tematicas
abordadas ya que segun indican no se encuentran adaptadas a la realidad educativa que se vive

en Guatemala especificamente en el sector publico.
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3.2.3 Entrevista semi estructurada para estudiantes con necesidades educativas
especiales

Durante el desarrollo de las entrevistas a los estudiantes fue necesario realizar
adecuaciones durante las mismas, ya que muchos de ellos atin no leen y/o no comprenden lo que
leen; al responder las preguntas que se les realizaron muchos de ellos ahondaron mas de lo que
se les solicito, lo cual beneficid a las entrevistas haciéndolas atin mas completas, es por ello que
se realiza un analisis descriptivo de las mismas, para posteriormente presentar algunas de las
graficas para una mejor comprension a la respuesta de los objetivos de investigacion planteados.

En su mayoria los estudiantes refieren que dentro de sus actividades favoritas, se
encuentran aquellas que involucran movimientos, tal es el caso de la clase de educacion fisica,
impartida por las docentes encargadas de grado, asi como también las actividades practicas como
expresion artistica.

Dentro de la entrevista se les pregunto a los estudiantes si existia algo que quisieran
cambiar de su escuela, se refirieron en especifico al mobiliario y equipo que se encuentra dentro
de las aulas, ya que indican que por su estatura es muy incomodo permanecer sentados en mesas,
ya que en el grado en el que se encuentran esos son los escritorios asignados. Esta problematica
afecta mas a los estudiantes que ingresan al grado con 9 afios cumplidos, debido al desarrollo y
altura.

Asi mismo indican que a algunos de sus compaiieros no les gusta jugar con ellos debido a
que en ocasiones dentro del salon de clases los maestros les llaman constantemente la atencion y
los consideran como compaifieros problematicos, por lo que prefieren jugar solos o no salir del

salon de clases durante el recreo.
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Grafica no. 5

Edad
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Fuente:Entrevista aplicada a estudiantes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

En el rango de edades de los estudiantes de segundo primaria, se puede observar que en
su mayoria se encuentran en la edad acorde al grado, un estudiante estd proximo a cumplir 8
afios, la maestra de grado indica que la problematica que presenta es extrinseca ya que es debido
a la dinamica familiar que ha tenido un retroceso significativo en su aprendizaje lo cual ha
dificultado la adquisicién de nuevos conocimientos.

Se pudo observar la sobreedad para el grado, encontrandose 4 estudiantes con 10 afios
cumplidos dentro del grado, los cuales segun las etapas del desarrollo se encuentran en
desventaja en cuanto intereses con sus pares ya que segun indican las docentes debido a duelos,

debieron suspender el ciclo escolar y retomar hasta el proximo afio.



Grafica no. 6
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Fuente:Entrevista aplicada a estudiantes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales

Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Se puede observar que en su mayoria los estudiantes que se encuentran dentro del
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programa de adecuaciones curriculares son hombres, aunque de igual manera es considerable el

numero de nifias en el programa.

Grafica no. 7
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Fuente:Entrevista aplicada a estudiantes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales

Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Durante la entrevista muchos estudiantes recalcaron que su manera favorita de aprender

es con sus maestras ya que son ellas quienes logran resolver sus dudas y dificultades cuando se

presentan, de igual manera solicitan apoyo con sus compaieros de clase para poder trabajar los
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ejercicios asignados. Las docentes en su mayoria seleccionan dentro del aula, tutores, estudiantes
con un alto rendimiento académico, para poder apoyar a los compafieros poniendo en practica el
trabajo cooperativo en pares.

Grafica no. 8

.Sino entiendes algo en clase, que haces?
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Tal y como se mostraba con anterioridad los estudiantes manifiestan que dentro de clase,
surgen dudas las cuales son resueltas en su mayoria por las docentes, al trabajar con sus
compaieros son ellos quienes en las tutorias logran resolver algunas de ellas; cuando no logran
ser resueltas solicitan apoyo a la docente quien explica el tema nuevamente, solamente un

estudiante decide realizar los ejercicios por su cuenta.
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3.2.4 Cuestionario de Google Forms para docentes regulares (escala de Likert)
Percepcion docente a estudiantes con necesidades educativas especiales

Grafica no. 9

1. Identifica facilmente que un nifio necesita adecuaciones curriculares

0 de 3 respuestas correctas

Totalmente en desacuerdo [—0 (0 %)

En desacuerdo [—0 (0 %)

Ni de acuerdo ni en desacuerdo [—0 (0 %)
De acuerdo 3 (100 %)

Totalmente de acuerdo [—0 (0 %)

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalén, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

La grafica hace notar que los docentes tienen los conocimientos para una temprana
deteccion de estudiantes con NEE, sin realizar una evaluacion psicopedagogica por parte de la
educadora especial, cuando los casos estan levemente comprometidos con las caracteristicas.

Grafica no. 10

2. Desconoce metodologias y/o técnicas para abordar necesidades educativas especiales dentro

del aula regular
3 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Se pueden observar claramente que atn persisten falencias sobre las metodologias y
técnicas a utilizar para los abordajes educativos ante las necesidades educativas especiales que

presentan los estudiantes dentro del aula regular.
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Gratfica no. 11

3. Ha observado resultados positivos en el estudiante luego de realizar las adecuaciones

curriculares
3 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo

@ En desacuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Al observar el grafico se puede evidenciar un alcance de los indicadores de logro
académicos ineficaz, ya que no se alcanzan a evidenciar logros realmente significativos en la
educacion de los estudiantes con necesidades educativas especiales utilizando adecuaciones
curriculares.

Grafico no. 12

4. Toma en consideracién otras opciones evaluativas diferentes a las tradicionales
3 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo

@ En desacuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Se evidencia el sesgo que existe sobre las adecuaciones en las metodologias evaluativas,
ya que en su mayoria se siguen utilizando ain métodos tradicionales sin tomar en cuenta las

diferencias individuales de los estudiantes.
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Grafico no. 13

5. Recibe capacitacion sobre herramientas teéricas y practicas actualizadas para llevar a cabo las
Adecuaciones Curriculares

3 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo

@ En desacuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Aun existe inconformidad por parte de los docentes ante la poca capacitacion docente
brindada y el exceso de trabajo solicitado para la atencion de las diferencias individuales de los
estudiantes.

Grafico no. 14

6. Considera que las adecuaciones curriculares son inhibidoras de aprendizajes
3 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo

@ En desacuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Los docentes consideran que las adecuaciones curriculares son oportunidades para la
nivelacion de las oportunidades en la adquisicion de los saberes en el proceso de

ensenanza-aprendizaje.
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Grafico no. 15

7. Considera efectivo el acompafiamiento brindado por la educadora especial del aula inclusiva
3 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo

@ En desacuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Los docentes consideran adecuado el acompafiamiento brindado por la educadora
especial del centro educativo hacia los estudiantes con necesidades educativas especiales.

Grafico no. 16

8. Se le presentan las adecuaciones curriculares del ciclo anterior previo a iniciar el ciclo escolar
3 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo

@ En desacuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Los docentes indican que en el grado de segundo es un poco dificil contar con las
adecuaciones curriculares del ciclo anterior ya que en su mayoria los estudiantes atin no poseen
adecuacion curricular y es hasta en segundo grado en que inician en el programa de adecuaciones

curriculares para la nivelacion de los aprendizajes del primer grado de primaria..
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Grafico no. 17

9. Considera una oportunidad de aprendizaje para su formacién como docente la educacién de
ninos con necesidades educativas especiales

3 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo

@ En desacuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

En su mayoria los docentes consideran como una oportunidad para ampliar su formacion,
la educacion de los estudiantes con necesidades educativas especiales, ya que los reta a realizar
diferentes metodologias muy diferentes a las tradicionalistas que manejan eventualmente.

Grafico no. 18

10. Estoy satisfecha con el trabajo que la educadora especial realiza con los estudiantes que

presentan una necesidad educativa especial
3 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo

@ En desacuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

En su totalidad los docentes se encuentran conformes con el acompafiamiento que brinda

la educadora especial a los estudiantes con necesidades educativas especiales dentro del aula.
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3.2.5 Cuestionario de Google Forms para nifos y nifias con necesidad educativa especial

Grafica no. 19
Edad

18 respuestas

8

7 (38,9 %)

6 (33,3 %)

4(22,2 %)

1(5,6 %)

7 8 9 10

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de segundo primaria que presentan una necesidad educativa especial de
la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

En el rango de edades de estudiantes de segundo primaria se puede apreciar que en su
mayoria los estudiantes tienen ocho y nueve afios lo cual es acorde al grado y 4 de los estudiantes
tienen diez afos, lo cual nos da un indice de sobre edad para el mismo.

Grafica no. 20

1. Es dificil aprender nuevos temas en la clase
18 respuestas

@ Siempre
@ A veces
' Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de segundo primaria que presentan una necesidad educativa especial de
la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Muchos de los estudiantes al responder el cuestionario indican que al dificultar un tema,
las docentes al terminar la clase, los llaman a sus escritorios para explicarles de nuevo el tema,
tal y como se muestra en la grafica posterior; los estudiantes hicieron énfasis especificamente en
el area de Comunicacion y Lenguaje, indicando que lo que se les dificulta son las letras (trazo y

lectura).
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Grafica no. 22

3. Qué tan seguido vienes a la escuela
18 respuestas

@ Siempre
@ A veces
@ Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de segundo primaria que presentan una necesidad educativa especial de
la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Los estudiantes en su mayoria cuentan con una asistencia regular a la escuela, inicamente
por motivos ajenos a ellos ( capacitaciones docentes, remodelaciones de la institucion,
enfermedades, entre otros).

Grafica no. 23

4. Te ayudan a hacer tus tareas en tu casa
18 respuestas

@ Siempre
@ A veces
@ Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de segundo primaria que presentan una necesidad educativa especial de
la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Solamente un veintisiete punto ocho por ciento de los estudiantes que presentan una
necesidad educativa especial, reciben el apoyo diariamente al realizar tareas y/o repasos en casa
de los temas vistos en clase. Cuando se conoce que es de vital importancia mantener una

constante retroalimentacion para que los aprendizajes se afiancen.
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Grafica no. 24

5. Tu maestra te trata igual que a tus companeros

18 respuestas

@ Siempre
@ A veces
) Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de segundo primaria que presentan una necesidad educativa especial de
la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Los estudiantes que en su gran mayoria seleccionaron a veces, refirieron que es en cuanto
a la atencion que reciben con los temas que se imparten en clase, ya que muchas veces deben de
estar trabajando de forma individualizada con las docentes para poder comprender de mejor
forma y realizar los ejercicios en clase. Si bien no es algo que ocurra siempre, las docentes si
realizan el acompafiamiento cada vez que se les solicita.

Grafica no. 25

7. Te gusta vivir en tu casa
18 respuestas

@ Siempre
@ A veces
Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de segundo primaria que presentan una necesidad educativa especial de
la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Debido a las dinamicas familiares que se encuentran presentes en la mayoria de los

hogares de los estudiantes con necesidades educativas especiales, se originan también retrocesos
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en su aprendizaje ya que no tienen una retroalimentacion o apoyo en casa y muchos de ellos
han sido o son victimas de violencia dentro de sus hogares, adicional a esto no reciben el
acompanamiento terapéutico necesario.

Grafica no. 26

10. Crees que eres importante e inteligente
18 respuestas

@ Siempre
@ A veces
Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de segundo primaria que presentan una necesidad educativa especial de
la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales Catalan, jornada matutina; en el mes de agosto del 2,024.

Se puede observar que es necesario reforzar el autoestima en los estudiantes ya que
muchos de ellos se encuentran desvalorizados por las situaciones a las que se han enfrentado; la
entrevista propicié un ambiente de apertura con los estudiantes, quienes manifiestan no contar
con apoyo en sus hogares y recurren a sus docentes quienes les ensefian con amor.

3.3 Analisis general

El personal docente que particip6 en el estudio muestra puntajes que denotan practicas
inclusivas para el beneficio del estudiantado, explican expectativas y organizan a sus estudiantes
para optimizar sus aprendizajes, evitan discriminarlos y organizan el aula para aprovechar los
recursos que disponen, aplican estrategias de trabajo cooperativo entre los estudiantes y tratan de
proporcionarles un ambiente agradable y seguro.

No obstante, revelan necesitar apoyo para mejorar las practicas inclusivas

implementadas, como por ejemplo aumentar las formas de colaboracion con las familias tal y
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como lo indica Gonzales, Moll y Amanti “la comunicacion simétrica con las familias permite
reconocer los saberes de las mismas para asi poder valorar la cultura que los estudiantes traen al
aula y establecer puentes de conexion entre las experiencias extraescolares y el proceso de
aprendizaje” (2005); de igual manera, como lo indica CIEN “la ausencia de una carrera
diferenciada para los docentes y directores, la falta de una cultura de mejora continua y la
ausencia de una politica de tecnologia en el aula como factor para facilitar el proceso de
ensefanza- aprendizaje” (2019), repercuten en la eficacia del proceso de ensefianza aprendizaje,
es decir, se identifica la necesidad de contar con recursos para la implementacion de técnicas y
metodologias de ensefianza para atender al alumnado con NEE.

Segun Figueroa “solo a través de un enfoque integral y coordinado, se podra lograr una
transformacion significativa en el sistema educativo guatemalteco y brindar a las generaciones
futuras una educacion de calidad, que les permita alcanzar su maximo potencial y contribuir al
desarrollo sostenible del pais™(2023).

La educadora especial de la institucion, promueve capacitaciones aunque segin indican
los docentes, son Unicamente asignados los temas al claustro, para que sean ellos quienes
elaboren las exposiciones a sus compafieros; debido a esta situacion los docentes se rehtisan a
participar en las capacitaciones organizadas por la educadora, ya que solamente conlleva mas
trabajo y no proporciona un aprendizaje significativo.

Se evidencio que muchos de los nifios presentan problemas de conducta, los docentes
carecen de técnicas para el manejo de las conductas disruptivas en los grupos; se refiere por los
docentes que uno de los principales factores son las dindmicas familiares, muchos no poseen un
hogar estable y deben de vivir temporadas con mama o papa (si estan presentes), con abuelas o

familiares cercanos; mientras sus padres solventan su situacion.
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Ampliando la tematica anterior, en su mayoria los estudiantes que se encuentran en el
programa de adecuaciones curriculares, presentan un bajo rendimiento académico, menciona
Shulruf, Hattie and Tumen “El bajo rendimiento académico es un fendmeno complejo, cuyas
causas pueden ser muy diversas y cambiantes seglin el contexto donde se dé; el profesor tiene un
rol esencial, no solo por ser fundador de la relacion estudiante/profesor y por tener un deber de
comprension del estudiante en su diversidad, sino también por ser el actor principal de la
evaluacion. El foco esta en saber si el proceso didactico estd o no promoviendo aprendizaje en
los estudiantes” (2008).

Los estudiantes no poseen las herramientas o el acompafiamiento adecuado, para la
regulacion de sus emociones logrando asi contrarrestar la realidad negativa que muchos de ellos
viven en casa.

Se manifest6 que la diversidad en los estilos de aprendizaje es muy extensa y no logran
satisfacer todas las necesidades educativas de los estudiantes ya que la misma falta de insumos,
de actualizacion en la formacién y las normativas de la institucion no permiten abarcar mucho
campo. A tenor de la Escuela de Profesores del Peru “al reconocer y valorar las diferentes
inteligencias de los estudiantes, los educadores pueden adaptar la ensefianza y la evaluacion para
satisfacer las necesidades individuales de cada estudiante, lo que a su vez puede ayudarlos a
alcanzar su méximo potencial y desarrollar su inteligencia en multiples areas” (2024).

Uno de los factores indicado renuentemente por los docentes, fue el acompanamiento con
los padres de familia durante el proceso educativo de sus hijos, refiriendo que aunque se
identifican las necesidades especificas en el aprendizaje de sus hijos y se brindan los contactos
de entidades profesionales para su atencidn (con tarifa social), son pocos los padres que realizan

el esfuerzo por brindar el acompafiamiento a sus hijos.



De forma grafica se representa, a continuacion, la triangulacion de los puntos del estudio

realizado
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Capitulo IV
4. Conclusiones y recomendaciones

4.1 Conclusiones

1. Se logré dar respuesta al objetivo general de investigacion planteado, identificando
algunos de los factores que influyen en la efectividad de las adecuaciones curriculares,
siendo estos la limitada contextualizacion en las capacitaciones docentes impartidas por
el MINEDUC, insuficiente acompafiamiento en el disefio e implementacion de las
adecuaciones curriculares, dinamicas familiares complejas y los diferentes tipos de
violencia a los que se ven expuestos; negacion de la docentes ante el trabajo extra que
significa la elaboracion de las adecuaciones curriculares con informe, ya que
efectivamente se realizan las adaptaciones, mas sin embargo, no se realiza el papeleo
correspondiente para adjuntar al expediente del estudiante, dificultando asi el
seguimiento en su trayectoria educativa y la frustracion del claustro docente, ante la
normativa del ministerio de educacidn correspondiente a la promocion de todos los
estudiantes.

2. En base a la descripcion del objetivo especifico uno, de como la formacion docente
influye en el disefio e implementacion de las adecuaciones curriculares, se constatod que
dicho factor se encuentra intrinsecamente ligado a la calidad educativa; sin embargo
existe una falta de programas de formacion especifica, capacitacion continua y
contextualizada para la poblacion guatemalteca. En su mayoria el docente regular
asignado no tiene la experiencia o conocimientos para trabajar con estudiantes con

necesidades educativas especiales y/o discapacidad; lo que conlleva a un ineficaz disefio



101

y aplicacion de la adecuacion curricular, impactando en la capacidad de los docentes para
brindar una ensefanza adaptada a las necesidades individuales de los estudiantes.
Durante el desarrollo del estudio, se logro indagar sobre las metodologias inclusivas
implementadas por los docentes, comprobando que aunque en su mayoria son empaticos
a la diversidad dentro del aula, carecen de estrategias y técnicas para brindar una
educacion de calidad a los estudiantes basadas en metodologias de ensefianza
actualizadas. Durante la observacion, muchos de los docentes implementan un modelo
tradicionalista, comprendiendo al estudiante como un elemento pasivo, debido a que en
reiteradas ocasiones el docente inicamente cumple la funcion de reproducir los saberes
elaborados y planteados segun el curriculum nacional base establecido por el MINEDUC
y los libros de texto que son enviados por el mismo, comprendiendo las competencias
basicas minimas de matematica y comunicacion y lenguaje logrando asi que los
estudiantes Unicamente aprendan a "defenderse" en la vida social. La inconformidad y
falta de motivacion se ve presente en muchos de los docentes al encontrarse con estas
tematicas, lo que se ve reflejado en la calidad de ensefianza y la falta de metodologias
actualizadas para la atencion de los estudiantes con NEE. (ver objetivo especifico 2)

En respuesta al acompafiamiento interdisciplinario en el disefio € implementacion de las
adecuaciones curriculares, se evidencid que aun cuando existe un educador especial
designado para trabajar en la institucion, no se obtiene la calidad de atencion e
intervenciones individuales necesarias para los estudiantes, debido a las limitantes a las
que se enfrenta (tiempo, espacios asignados, horarios de clases, sobrepoblacion de
estudiantes). Ademas se considera necesario esclarecer el rol del educador especial en las

instituciones educativas publicas de Guatemala, (Politica de Educacion Inclusiva para la
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Poblacion con Necesidades Educativas Especiales con y sin Discapacidad, 2018), ya que
aun no se aplica la educacion especial en su totalidad, tomando el papel principal en la
atencion de la poblacion estudiantil con necesidades educativas especiales y el
acompanamiento hacia los docentes en las intervenciones educativas para los estudiantes
con necesidades educativas especiales y/o discapacidad. (ver objetivo especifico 3)

En referencia a la hipotesis de investigacion: “Los docentes que carecen de
actualizaciones en sus conocimientos sobre la educacion a estudiantes con necesidades
educativas especiales, adecuaciones curriculares y no disponen de los recursos y
materiales didacticos, realizaran un ineficaz diserio, aplicacion y seguimiento de las
adecuaciones curriculares.” La misma se afirma, debido a que, la limitada capacitacion
docente significativa, el escaso acompanamiento interdisciplinario y la idea erronea que
tienen los docentes hacia las adecuaciones curriculares; hace que su aplicacion, sea vista
como una carga mas de trabajo, sin significar beneficios para los estudiantes, ya que los
docentes optan por no realizar el informe de adecuacion curricular, aunque si aplicar
adecuaciones dentro del aula, que beneficien a los estudiantes con necesidades

educativas especiales y/o discapacidad.
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4.2 Recomendaciones
Se requiere de mas investigaciones para identificar con mayor profundidad los factores que
influyen en la efectividad de las adecuaciones curriculares, aspectos relacionados con el
caracter situado y contextual de la educacion inclusiva, para lograr una mejora en la atencion
y calidad educativa en beneficio de la poblacion estudiantil con o sin necesidades educativas
especiales y/o discapacidad.
Eliminar barreras de acceso a la educacion de calidad, fomentando en los docentes
actualizacion constante, trabajo en equipo, organizacion y planificacion de la intervencion
educativa con el equipo interdisciplinario, centrada en las necesidades del estudiante;
brindando capacitaciones significativas y contextualizadas en beneficio de la poblacion
estudiantil guatemalteca con o sin necesidades educativas especiales y/o discapacidad.
Iniciar a crear puentes hacia la inclusion de nuestros nifios y nifias en la sociedad
guatemalteca, educando en la diversidad, capacitando a los docentes de la institucion por
parte del educador especial, sobre la implementacion de metodologias y técnicas de apoyo
hacia la poblacion estudiantil con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad
dentro del aula.
Proporcionar asesoramiento y acompafiamiento metodologico por parte del educador
especial, con uso de técnicas actualizadas y significativas para su aplicacion dentro del aula,
promoviendo la aceptacion y valoracion de las diferencias individuales de cada estudiante y
potencializando las habilidades, reduciendo el impacto de las debilidades; ademas de ello la

atencion y monitoreo a los estudiantes, afadiendo intervenciones individuales y grupales.
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5. Programar escuelas para padres en donde se logren abarcar temas como la atencion de
necesidades educativas especiales en casa y la importancia del acompafiamiento de la
atencion profesional (si es necesario),

6. La Direccion General de Educacion Especial en coordinacion con el Ministerio de
Educacion, debe aperturar plazas a profesionales de educacion especial, logrando atender las
necesidades educativas especiales con o sin discapacidad y dificultades de aprendizaje, que
presentan los estudiantes que se encuentran ingresados en establecimientos publicos

regulares, alcanzando un abordaje efectivo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Anexos

Anexo 1. Consentimiento informado
UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA
CENTRO UNIVERSITARIO METROPOLITANO

ESCUELA DE CIENCIAS PSICOLOGICAS

Consentimiento informado

Por este medio solicito su aprobacion para la participacion de su hijo en un estudio que se
desarrollard en la Escuela Oficial mixta urbana Emilio Arenales Catalan jornada matutina para
formar parte del grupo de muestra que pertenecera al estudio titulado “Factores que influyen en
la efectividad de las adecuaciones curriculares” avalado por la Escuela de Ciencias Psicologicas
de la pontifice Universidad de San Carlos de Guatemala, que se estara desarrollando durante el
mes de agosto con niflos y nifias que se encuentran dentro del programa de adecuaciones
curriculares del Ministerio de Educacion en el presente aio, el estudio se realizara con la
supervision del centro de investigaciones en psicologia CIEP s el cual serd realizado por la
tesista Stephany Andrea Estrada Lucero para optar por el titulo de Técnico Universitario de
Educacion Especial.

El estudio tiene por objetivo analizar los factores que influyen en la efectividad de las
adecuaciones curriculares en el sistema educativo de Guatemala, se abordara desde la teoria del
aprendizaje significativo (Ausubel), teoria del aprendizaje social (Bandura) y la teoria de las
inteligencias multiples (Gardner), con un enfoque mixto y un modelo descriptivo, se utilizaran
técnicas de muestreo como la guia de observacion, la entrevista semi-estructurada, cuestionarios
de google forms y la escala de Likert; para analizar los datos se utilizara el andlisis descriptivo y
poligonos de frecuencia.

La participacion dentro del estudio es voluntaria y no representa ningtn riesgo de dafio
hacia las personas involucradas en el mismo ya que lo que se estudiara seran las dinamicas
establecidas en la comunidad escolar sin hacer ninguna influencia en la misma. Cabe mencionar
que si en algin momento se desea retirar del estudio podré hacerlo sin repercusiones por la
decision tomada. La participacion dentro del estudio beneficiara al sistema educativo ya que sera
posible visualizar las falencias aun existentes dentro del programa para la atencion a las
necesidades educativas especiales.
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Los datos recabados durante el presente estudio seran tratados con completa
confidencialidad siguiendo una cadena de custodia en la cual inicamente tendra acceso la tesista
y el revisor asignado por la Escuela de Ciencias Psicologicas de la Universidad de San Carlos de
Guatemala, tal y como lo indica nuestro codigo de ética es una obligacion primaria del psicologo
salvaguardar la informacion sobre un individuo, asi como los datos obtenidos durante el presente
estudio.

Al finalizar la investigacion se procedera a realizar una depuracion de los instrumentos
utilizados para la recoleccion de datos y los resultados de la misma seran publicados en el
repositorio de la Universidad de San Carlos de Guatemala sin hacer mencion a nombres o sujetos
en especifico, para la resolucion de cualquier duda o consulta que se pudiera tener durante el
desarrollo del estudio quedo a completa disposicion de su persona para la consulta o resolucion
de dudas con respecto a la recoleccion de datos.

Yo (nombre y apellidos)

- He leido la hoja de informacion al participante en relacion al estudio arriba citado

- He tenido la oportunidad de comentar los detalles de este con la tesista Stephany Andrea
Estrada Lucero que se identifica con el nimero de carnet 201400944,

- He recibido suficiente informacion sobre el estudio.

- He entendido por completo el propdsito del estudio

Para cualquier duda o consulta puedo comunicarme con la tesista en el correo electronico

201400944 wa.psicousac.edu.gt o bien al namero 5693-0177.

Estoy de acuerdo en tomar parte en esta investigacion tal y como se me ha explicado, y
entiendo que puedo retirarme del mismo: - en el momento en que lo desee, - sin tener que dar
explicaciones.Presto libremente mi conformidad para participar en el estudio
Firma del padre de familia.............cccooeeviiieiiieciieceee e

Confirmo que he explicado la naturaleza de este estudio al participante arriba citado.


mailto:201400944@a.psicousac.edu.gt
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Anexo 2. Asentimiento informado

UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA
CENTRO UNIVERSITARIO METROPOLITANO

ESCUELA DE CIENCIAS PSICOLOGICAS

Asentimiento informado para nifios y nifias de segundo primaria que necesitan cambios
en las formas de ensefianza por parte de las maestras asignadas. Se realizaran algunas preguntas
para conocer lo que te gusta y prefieres a la hora de estudiar, trabajaras con la investigadora
Stephany Andrea Estrada que estudia psicologia en la Escuela de Ciencias Psicoldgicas en la
Universidad de San Carlos de Guatemala. Platicamos con tu encargado para que autorizara que
ta participes pero si en algin momento no quieres hacerlo puedes decirmelo y dejaras de trabajar
conmigo. Porque tu decides si quieres participar o no, por lo que tus padres lo entenderan y no
habra ningun castigo si ya no lo haces.

Es importante que si no entiendes algo me lo preguntes sin ningin problema para poder
solucionarlo y quede claro para que lo puedas resolver. La investigacion es para descubrir si hay
algo que no se esta haciendo bien para poder ensefiarte mejor y que tu logras aprender mucho
con formas diferentes y divertidas, vas a trabajar conmigo en dos sesiones de 20 minutos cada
una, durante el mes de agosto en las cuales vamos a resolver juntos algunas preguntas, si no las
entiende puede preguntar sin ninguna pena y me vas a ver en tu clase observando cémo

interactuas con tus compafieritos y tu maestra
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Nadie va a saber porque trabajas conmigo y tampoco tu maestra va a saber lo que tu me
dices a mi mientras estemos en las sesiones. Solo ti y yo vamos a saber lo que me digas. Cuando
termine la investigacion la informacion que ti me des sera destruida para que nadie mas la pueda
ver. Si tu quieres puedes hablar con cualquier persona de lo que vamos a trabajar, yo le di mi
numero a tu encargado para que cualquier duda que tengas puedes preguntarme.

Como ya leimos y comprendimos lo que vas a trabajar conmigo me gustaria que pudieras
hacer un autdgrafo para mi y asi poder entregarselo a mi maestro para que vea que tu quieres

participar y estas de acuerdo en trabajar conmigo.

Autdgrafo del Estudiante Firma del Docente

Aqui puedes hacer un dibujo sobre como te sientes al trabajar conmigo.
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Guia de Observacion

A continuacion encontrara una serie de items categorizados segun el area de desarrollo por favor marque con una X

en el espacio en blanco si el estudiante presenta la conducta especificada en cada item.

Nombre del estudiante: Edad: Grado:

Indicadores

Registro

Area Cognoscitiva

1. Se distrae facilmente, y pierde el interés y la atencion en clases.

2. Se fatiga con rapidez y no mantiene su atencion por un periodo prolongado.

3. Continua por mucho tiempo con la misma actividad sin detenerse o cambia con rapidez
de actividad.

4. Experimenta dificultad para entender y seguir instrucciones, asi como para recordar lo
que se le acaba de decir.

5. Muchas veces no puede realizar la actividad solo; requiere asesoria directa.

6. Muestra limitada curiosidad por conocer y explorar lo que le rodea.

7. Requiere apoyo para iniciar, desarrollar y terminar sus trabajos escolares.

8. Presenta dificultades en la escritura.

9. Invierte letras, nimeros, palabras o frases cuando lee, copia o escribe.

10. Manifiesta dificultades en la lectura, inclusive de textos cortos.

11. Presenta dificultades en la comprension de lo que lee.

12. Registra dificultades en la comprension de un problema matematico.

13. Necesita la repeticion constante para adquirir un nuevo conocimiento.

14. Se acerca mucho para observar los objetos; al escribir o leer, abre y cierra los ojos
repetidamente.

15. Presenta trastornos en la articulacion: no pronuncia correctamente.

16. Maneja un escaso vocabulario: solo dice algunas palabras.

17. Tartamudea.
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18. Presenta alguna alteracion fisica que lo limita a comunicarse.

19. No reacciona a sonidos fuertes y bruscos.

20. Se queja de dolor persistente o de zumbido en los oidos.

21. Pregunta con frecuencia qué o como, e indica que no entiende lo que le dicen.

22. Experimenta dificultades para establecer una comunicacion con los demas.

Area Psicomotora

1. Choca frecuentemente con los objetos que se encuentran a su paso.

2. Cae con frecuencia.

3. Tiene dificultad para alternar ambos pies al caminar o correr.

4. No tiene movilidad en alguna parte del cuerpo.

5. Camina o corre con dificultad o presenta dolor.

6. Le cuesta trabajo estar erguido.

7. Tiene dificultad para tomar de manera adecuada un lapiz, un vaso, un cuaderno, etcétera.

8. No controla sus trazos al escribir, dibujar caminos, marcar contornos, unir los dibujos,
etcétera.

Area Psicosocial

1. Se enoja o pelea mucho sin aparente.

2. Es timido y triste, y no se relaciona con los otros nifios.

3. Presenta conductas como morderse, golpearse o chuparse el dedo o la mano entera;
hace berrinches exagerados frecuentes.

4. Muestra un patron repetitivo y persistente de conducta rebelde, desobediencia y falta de
respeto a la autoridad.

5. Necesita mucho apoyo de maestros y compaiieros.

6. No se adapta con facilidad a situaciones nuevas o diferentes que tengan mayor grado
de dificultad.

7. Se aisla en los juegos.

8. Tiende a abusar de los nifios de menor edad.

Total

Origen: Informacion tomada de la Guia de observacion para la deteccion de necesidades educativas especiales, con o

sin discapacidad, en nifios de educacion basica (Consejo Nacional de Fomento Educativo y Gobierno Federal

México, 2010)
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Anexo 4. Entrevista semi estructurada docentes regulares

UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE
U S AC GUATEMALA
TRICENTENARIA ESCUELA DE CIENCIAS
Universidad de San Carlos de Guatemala PSICOLOGICAS

Entrevista docentes
Entrevista semi estructurada para docentes de segundo primaria de la Escuela Oficial Urbana
Mixta Emilio Arenales Cataldn Jornada Matutina.
Objetivo:
Recopilar informacion sobre las experiencias y percepciones de los maestros en relacion con la
ensefanza, las adecuaciones curriculares y el ambiente educativo.

Nombre: Grado: Seccion:

Instrucciones:
Por favor, responda las siguientes preguntas basandose en su experiencia como docente. Sus

respuestas son valiosas para entender mejor el entorno educativo y la posibilidad de mejorar la

calidad de la ensenanza.

1. Tiempo de experiencia en la ensefanza:

[J] Menos de 5 afos

[] 5-10 afios

[J 11-15 afios

[] Mas de 15 anos (especifique):

2. Area de especializacion:

(] Ciencias

(] Matematicas

(] Lenguaje

L] Arte

(] Educacion Fisica
[ Otra (especifique):
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Preguntas sobre la ensefianza y el aprendizaje
3. (Cudl considera que es el mayor desafio al ensefiar a nifios de 7 a 10 afos?

[] Mantener su atencion

[] Diferencias en los niveles de aprendizaje
[] Falta de recursos

[ Involucramiento de los padres

[1 Otro (especifique):

4. ;Coémo calificaria la efectividad de las adecuaciones curriculares implementadas?

[] Muy efectivas
[1 Algo efectivas
[J Neutrales

[ Poco efectivas
[] Inefectivas

5. ({Qué recursos o herramientas considera esenciales para mejorar la calidad de la ensefianza?

[ Tecnologia en el aula

[ ] Materiales didacticos adicionales
[] Formacién docente continua

[] Mayor apoyo administrativo

[ Otro (especifique):

Experiencias en el aula
6. (Como maneja las diferencias individuales en el aprendizaje dentro del aula?

[ Adecuaciones curriculares

[ Actividades diferenciadas

[I Apoyo individualizado

[] Colaboracion con otros profesionales (psicologos, etc.)
L1 Otro (especifique):

7. (Qué estrategias utiliza para mantener la motivacion y el interés de los estudiantes?

[ Juegos y actividades ladicas
[I Proyectos practicos

[] Discusiones en grupo

[1 Uso de tecnologia

[ Otro (especifique):
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Interaccion social y emocional
8. (Como calificaria el clima social y emocional en su aula?

[] Muy positivo
[] Positivo

[J Neutro

[] Negativo

[] Muy negativo

9. (Qué apoyo considera necesario para mejorar el bienestar emocional y social de los
estudiantes?

[] Programas de desarrollo emocional
[] Espacios de juego y relajacion

[1 Apoyo psicologico

[] Mayor colaboracion con los padres
[1 Otro (especifique):

Comentarios adicionales

10. ;Hay algin otro aspecto sobre su experiencia como docente regular en atencion a las
necesidades educativas especiales que le gustaria compartir?

Espacio para comentarios:
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Anexo 5. Entrevista semi estructurada estudiantes necesidades educativas especiales

UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE
U S AC GUATEMALA
TRICENTENARIA ESCUELA DE CIENCIAS
Universidad de San Carlos de Guatemala PSICOLOGICAS

Entrevista nifios y nifias

Dirigida a nifios y nifas entre (7-10 afos) de la Escuela Oficial Urbana Mixta Emilio Arenales
Catalan Jornada Matutina

Objetivo:
Recopilar informacion sobre las percepciones y experiencias de los nifios y nifias en su entorno

educativo, incluyendo su opinion sobre las clases, actividades y el ambiente escolar.

Nombre: Grado: Seccion:

Instrucciones:
Por favor, responde las siguientes preguntas lo mejor que puedas. No hay respuestas correctas o
incorrectas, solamente me interesa saber qué es lo que mas te gusta.

1. Edad:

[ ] 7 afios
[] 8 afios
[ 9 afios
110 afios
Otra edad (especifica):

2. Género:
[ Masculino
] Femenino
[_]Prefiero no decir

Preguntas sobre la escuela y el aprendizaje

3. {Qué te gusta mas de tu escuela?
[_] Aprender cosas nuevas
[1 Jugar con mis amigos
[_] Actividades como dibujar, pintar, musica
[ Educacién fisica
Otra (especifica):




4. ;Cudl es tu materia favorita?
[ Matematicas
[ Ciencias naturales
[ ] Espatfiol (Ienguaje)
[ ] Educacion fisica
Otra (especifica):

5. (Hay algo en la escuela que te resulte dificil o no te guste?

[ si (especifica):
L] No

6. ; Como prefieres aprender en clase?

[ 1 Escuchando al maestro/a
[_] Haciendo actividades practicas
[ ] Trabajando en grupo
Trabajando solo/a
[ Viendo videos o usando el teléfono

Experiencia en el aula

7. ; Te sientes feliz cuando aprendes algo nuevo?

[ ] si
L1 No
[ ] A veces

8. Si no entiendes algo en clase ;qué haces?

[ Pido ayuda al maestro/a
[ ] Pido ayuda a un compaiero/a

[ Intento averiguarlo por mi mismo/a
[ No hago nada
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Interaccion social y emocional
9. ;Como te sientes con tus compafieros de clase?
[ ] Muy feliz

[] Feliz

[] Regular
] No muy feliz

[ ] Triste
10. ;Hay algo que cambiarias de tu escuela o tus clases?

[ si (especifica):
1 No

Comentarios adicionales

(Quieres contar algo méas sobre tu escuela o tus clases?

Espacio para comentarios:
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Anexo 6. Cuestionario de Google Forms para docentes regulares (escala de Likert)

UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE
U S AC GUATEMALA
TRICENTENARIA ESCUELA DE CIENCIAS
Universidad de San Carlos de Guatemala PSICOLOGICAS

Cuestionario de Google forms codificada con respuesta segin escala de Likert

Objetivo:

Recopilar informacion sobre las experiencias y percepciones de los maestros en relacién con el
proceso de acompafiamiento en la atencion de necesidades educativas especiales dentro del aula,
las adecuaciones curriculares y el trabajo interdisciplinario.

Nombre: Grado: Seccion:

Instrucciones:

Por favor, marque la respuesta que considere mas adecuada segun el nivel de acuerdo de los
siguientes enunciados basandose en su experiencia como docente. Sus respuestas son valiosas
para comprender mejor el entorno educativo y la posibilidad de mejorar la calidad de la
ensefanza. Sus respuestas se trataran con extrema confidencialidad y no repercutird de ninguna
forma sobre su persona.

1. Identifica facilmente que un nifio necesita adecuaciones curriculares
[J Totalmente en desacuerdo
[] En desacuerdo
[J Ni de acuerdo ni en desacuerdo
[] De acuerdo
[] Totalmente de acuerdo

2. Desconoce metodologias y/o técnicas para abordar necesidades educativas especiales
dentro del aula regular
[J Totalmente en desacuerdo
[] En desacuerdo
[J Ni de acuerdo ni en desacuerdo
[] De acuerdo
[J Totalmente de acuerdo
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Ha observado resultados positivos en el estudiante luego de realizar las adecuaciones
curriculares

[] Totalmente en desacuerdo

[J En desacuerdo

[] Ni de acuerdo ni en desacuerdo

[] De acuerdo

[] Totalmente de acuerdo

Toma en consideracion otras opciones evaluativas diferentes a las tradicionales
[] Totalmente en desacuerdo

[J En desacuerdo

[] Ni de acuerdo ni en desacuerdo

[J De acuerdo

[] Totalmente de acuerdo

Recibe capacitacion sobre herramientas tedricas y practicas actualizadas para llevar a
cabo las Adecuaciones Curriculares

[ Totalmente en desacuerdo

[ En desacuerdo

[ Ni de acuerdo ni en desacuerdo

[ De acuerdo

[ Totalmente de acuerdo

Considera que las adecuaciones curriculares son inhibidoras de aprendizajes
[ Totalmente en desacuerdo

[J En desacuerdo

[] Ni de acuerdo ni en desacuerdo

[] De acuerdo

[] Totalmente de acuerdo

Considera efectivo el acompaiiamiento brindado por la educadora especial del aula
inclusiva

[] Totalmente en desacuerdo

[J En desacuerdo

[] Ni de acuerdo ni en desacuerdo

[ De acuerdo

[] Totalmente de acuerdo



8.

10.
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Se le presentan las adecuaciones curriculares del ciclo anterior previo a iniciar el
ciclo escolar

[] Totalmente en desacuerdo

[J En desacuerdo

[] Ni de acuerdo ni en desacuerdo

[] De acuerdo

[] Totalmente de acuerdo

Considera una oportunidad de aprendizaje para su formacion como docente la
educacion de niiios con necesidades educativas especiales

[] Totalmente en desacuerdo

[J En desacuerdo

[J Ni de acuerdo ni en desacuerdo

[J De acuerdo

[] Totalmente de acuerdo

Estoy satisfecha con el trabajo que la educadora especial realiza con los estudiantes
que presentan una necesidad educativa especial

[] Totalmente en desacuerdo

[J En desacuerdo

[] Ni de acuerdo ni en desacuerdo

[J De acuerdo

[ ] Totalmente de acuerdo
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Anexo 7. Escala de Likert nifios y nifias con necesidad educativa especial

UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE
U S AC GUATEMALA
TRICENTENARIA ESCUELA DE CIENCIAS
Universidad de San Carlos de Guatemala PSICOLOGICAS

Cuestionario codificado con respuesta segun escala de Likert

Objetivo:

Recopilar informacion sobre las experiencias y percepciones de los estudiantes en relacion con el
proceso de ensefianza aprendizaje en la atencion de necesidades educativas especiales dentro del
aula.

Nombre: Grado: Seccion:

Instrucciones:
Por favor, responde las siguientes preguntas lo mejor que puedas. No hay respuestas correctas o
incorrectas, solamente saber cuales son tus preferencias.

1. Es dificil aprender nuevos temas en la clase
[J Siempre
[J A veces
[J Nunca

2. Necesitas que tu maestra te explique varias veces los nuevos temas
[] Siempre
[J A veces
[] Nunca

3. Qué tan seguido vienes a la escuela
[1 Siempre
[ A veces
[] Nunca

4. Te ayudan a hacer tus tareas en tu casa
[J Siempre
L] A veces
[J Nunca

5. Tu maestra te trata igual que a tus compaiieros
[] Siempre
L1 A veces
[] Nunca



10.

Te gusta trabajar en la clase con tu maestra
[] Siempre

[J A veces

[] Nunca

Te gusta vivir en tu casa
[1 Siempre

[J A veces

[J Nunca

Tu maestra te pone ejercicios diferentes cuando algo se te hace dificil
[J Siempre

[ A veces

[] Nunca

Te gusta venir a la escuela
[] Siempre

[J A veces

[] Nunca

Crees que eres importante e inteligente
[ ] Siempre

[J A veces

[] Nunca
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Anexo 8. Guia para la reflexion y valoracion de practicas inclusivas (Hoja de respuesta)

APARTADO “A”
Situacion de partida

Las practicas inclusivas s6lo pueden ser valoradas en el contexto en que se sittian, siendo
necesario

conocer el punto de partida desde el cual se propone avanzar. A continuacion se sugiere valorar
algunos factores del contexto social y educativo que permiten establecer la situacion de partida.

Aula

Numero de alumnos

Proporcion de alumnado con necesidades educativas especiales en el aula

Capacitacion del profesorado

Numero de profesorado

Numero de profesores especializados

Apoyos materiales

Sugerencias a la escuela
Una vez obtenida dicha informacion realice un analisis de las condiciones iniciales de su escuela
calculando:

Porcentaje de alumnado con necesidades educativas especiales.

Ratio profesor-alumno.

Ratio profesor-alumnos con necesidades educativas especiales.

Ratio alumnos con necesidades educativas especiales- profesor especializado.

La relacion existente entre la cantidad de material adaptado disponible en la escuela y la proporcion de
alumnos con necesidades educativas especiales.

Comentarios:
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Escuela

Muy positiva-Positiva-Normal-
Insuficiente-Muy insuficiente

Dimensiones de la escuela

Accesibilidad fisica, a la informacion y al curriculo

Estabilidad docente

Préctica de trabajo colaborativo y de formacion

Liderazgo de la direccion

Sugerencias a la escuela

e [as dimensiones de la escuela se valoraran en funcion del niimero de alumnos y profesionales. También,
se podra valorar la cantidad y calidad de las infraestructuras de la escuela.

Comentarios:

Comunidad escolar

Muy positiva-Positiva-Normal-
Insuficiente-Muy insuficiente

Relacion escuela-familias

Relacion escuela-comunidad

Sentido de comunidad (profesorado,alumnado y familias)

Sugerencias a la escuela
La relacion de la familia con la escuela y la comunidad la podra valorar en funcion de:
e Convocatoria de reuniones con las familias y participacion de éstas.
e Participacion de la familia en eventos escolares como por ejemplo fiestas de fin de curso.
e Implicacion de las familias en el progreso escolar de sus hijos e hijas.
e Trabajo conjunto de las familias para la ejecucion de iniciativas a favor de la escuela.

Comentarios:
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Administracion educativa

Muy positiva-Positiva-Normal-
Insuficiente-Muy insuficiente

Politicas a favor de la ensefianza inclusiva

Medidas y recursos de apoyo a la inclusion

Sugerencias a la escuela
Las medidas y recursos de apoyo a la inclusion aportadas por la administracion educativa pue-
den ser evaluadas en funcion de:

e Dotacion econdomica aportada.

e Dotacion de personal aportada.

e Dotacion de material.

Comentarios:
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APARTADO “B”

Principios para la autoevaluacion de la escuela y valoracion de la practica educativa
inclusiva, en especial de alumnos con necesidades educativas especiales

Bastante en desacuerdo-En
INDICADORES desacuerdo-Normal-De acuerdo
-Bastante de acuerdo

1. LAS CONCEPCIONES Y LA CULTURA DE LA ESCUELA

1.1 La escuela entiende la inclusiéon como un proceso de cambio, en constante revision
e inacabado, para aumentar el acceso, la permanencia, la participacion y el éxito
en el aprendizaje.

La escuela entiende la inclusion como proceso de cambio y mejora de la
calidad de la educacion para todos.

Existencia por parte de la escuela de planes de trabajo que impliquen la
reflexion de los docentes con la finalidad de propiciar la transformacion de
practicas poco integradoras.

1.2 La escuela concibe que las necesidades educativas de los alumnos no son debidas
Unicamente a sus caracteristicas personales, sino que también influye el contexto,
facilitando o dificultando los futuros aprendizajes.

La actuacion del centro da mayor importancia a la intervencion educativa
que a la intervencion clinica o recuperadora.

La intervencion educativa se centra en el total de los alumnos (grupo Clase)
aunque puedan facilitarse en ocasiones atenciones mas individuales a los
alumnos que lo necesitan.

1.3 La escuela considera que la incorporacion de alumnos con necesidades educativas
especiales contribuye al fomento de valores inclusivos, como por ejemplo valorar la
diversidad o contribuir a una sociedad mas justa y democratica y supone un recono-

cimiento efectivo de sus derechos.

La escuela considera una actitud positiva hacia la diferencia como valor, las
posibilidades educativas de la diversidad, la importancia de convivir
personas diversas para crear una sociedad mas respetuosa e inclusiva.

1.4 La escuela, valorando la diversidad, ve positiva la presencia de alumnos con mas
necesidades de ayuda.

Se considera de manera positiva la presencia de alumnos con necesidades de
apoyo.

Se reconocen los beneficios que pueden suponer tanto para el profesorado
como para el alumnado, la presencia de dichos alumnos.

Por parte de la escuela se presta el apoyo necesario y la atencion suficiente a
las necesidades educativas, sociales y personales de todos los alumnos.
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1.5 La escuela estd comprometida activamente en la identificacion, reduccion o
supresion de las barreras a la participacion y al aprendizaje.

El centro hace que sus instalaciones sean fisicamente accesibles para todos.

Se realizan las adaptaciones necesarias para que el curriculo sea accesible a
todos los estudiantes.

Se evita cualquier forma de discriminacion: en el acceso, en los
agrupamientos, en el desarrollo de actividades, etc.

Se evita el etiquetaje de aquellos alumnos con bajas expectativas y formas de
agrupamiento de los alumnos que puedan llevar a la exclusion.

1.6 La escuela, en su proyecto educativo y en la normativa, muestra abiertamente su
voluntad inclusiva posibilitando el derecho de todos los alumnos a aprender juntos.

Existencia de un documento en la escuela que incluya las lineas ideologicas
de ésta y que apueste por la inclusion de todos los alumnos

2. LAS ACTUACIONES Y LAS PRACTICAS DE LA ESCUELA

2.1 La escuela fomenta mecanismos para que todos se sientan bien acogidos.

Existencia de actuaciones destinadas a facilitar la adaptacion del nuevo
profesorado.

Existencia de actuaciones destinadas a facilitar la adaptacion de los grupos
de alumnos de primer curso.

Existencia de actuaciones destinadas a facilitar la adaptacion de los alumnos
que se incorporan a lo largo del curso escolar.

Existencia de actuaciones destinadas a facilitar la adaptacion de las familias.

2.2 El equipo directivo esta comprometido y apoya el avance que realiza la escuela
hacia la educacion inclusiva asegurando el derecho de todos los alumnos a una
educacion de calidad.

La meta de la inclusion estd recogida en el plan del equipo directivo.

En las distintas iniciativas de la escuela, orientadas hacia la mejora y el
progreso del mismo, hay participacion directa de algin miembro del equipo
directivo.

Existen acciones de la direccion para fomentar la formacion del profesorado
en el apoyo a la inclusion.

El equipo directivo apoya los procesos de cambio y mejora.

2.3 El equipo directivo facilita momentos y espacios para la reflexion conjunta del
profesorado bajo un clima de colaboracion.
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Existencia de espacios y tiempos habilitados para el trabajo en equipo del
profesorado, con el fin de reflexionar sobre la practica.

Encuentros periddicos entre los distintos miembros de la comunidad escolar
para debatir las iniciativas de mejora.

2.4 Existencia en la escuela de profesorado especializado que pueda aportar los

apoyos necesarios a los alumnos.

El profesor especializado atiende a los alumnos que lo requieren
preferentemente dentro de las aulas.

El profesor especializado ofrece ayudas no solo a alumnos con necesidades
educativas especiales, sino también a los demas.

El profesor especializado unicamente atiende a alumnos fuera del grupo
clase cuando las caracteristicas de la atencion lo hacen imprescindible.

2.5 En el momento de determinacion de las necesidades / dificultades que presentan
determinados alumnos no sélo se tienen en cuenta las caracteristicas del alumno,
sino sobre todo la relacion con el profesor y los compaiieros en el contexto del aula

y la escuela.

La evaluacion psicopedagogica considera los siguientes aspectos:
- Caracteristicas de alumno.

- Caracteristicas del contexto familiar.

- Caracteristicas del contexto social y escolar.

En las conclusiones de la evaluacion psicopedagdgica se da cuenta de los
apoyos que debe recibir el alumno y de los cambios que deben promoverse
en el contexto (profesor; escuela).

2.6 La escuela opta por un concepto de apoyo amplio, que incluye toda actividad que

aumenta la capacidad para atender a la diversidad del

alumnado.

Utilizacion de las ayudas entre alumnos como recurso de atencion a la
diversidad.

Existencia de ayudas individuales, en pequefio grupo y grupales para la
atencion a la diversidad del alumnado.

Participacion de personas del entorno para apoyar la atencion al alumnado.

3. LA INCLUSION COMO PROCESO DE INNOVACION Y MEJORA EN LA ESCUELA

3.1 Las practicas inclusivas realizadas en la escuela deben basarse en experiencias

previas o investigaciones anteriores.

En la planificacion de la practica, el personal responsable realiza un analisis
de la situacion a través de trabajos o estudios previos.

Justificacion de la préctica a partir de trabajos cientificos publicados.
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El documento que recoge la practica incluye referencias bibliograficas a
experiencias propias o investigaciones ajenas.

3.2 Las practicas inclusivas realizadas en la escuela deben de ser planeadas a través de una
reflexion conjunta que implique a tantos profesores y miembros de la comunidad como
sea posible, incluyendo siempre que sea posible a los alumnos.

En el origen o desarrollo de la practica inclusiva han participado un gran
nimero de miembros de la comunidad educativa.

La opinion de los alumnos, especialmente la de los alumnos en situacion de
vulnerabilidad, es tomada en consideracion en la planeacion de la practica.

3.3 Las practicas inclusivas deben plantear claramente cuéles son sus objetivos y como

van a ser evaluados.

Los objetivos estan claramente formulados.

Existen indicaciones sobre las formas de evaluacion de los objetivos, los
criterios y el grado de consecucion de los objetivos.

3.4 La intervencion pedagodgica se debe establecer a partir del co
alumno y teniendo en cuenta sus capacidade

nocimiento previo del
.

Se realiza una evaluacion previa de los alumnos para determinar su
conocimiento inicial y de esta forma poder ajustar los objetivos y ayudas.

Existencia de actividades y ayudas que permitan la participacion de todos los
alumnos, ofreciendo soportes variados en la presentacion de informacion.

Valoracion del esfuerzo en la participacion de cada alumno.

Las programaciones aportan distintas actividades o contenidos para el logro
del mismo objetivo, proponiendo distintos recorridos para la misma leccion.

Reconocimiento de los distintos niveles de logro del mismo objetivo
didactico o uso de programaciones multigrado.

Las actividades y documentos de evaluacion estan adaptados a las
necesidades de apoyo que requieren los alumnos, con el objetivo de poder
medir los avances reales de cada uno de ellos.

3.5 En el aula se trabaja con la totalidad de los alumnos la comprension de las diferencias.

Las caracteristicas propias de cada alumno son objeto de aprendizaje en la
clase.

Se incluyen actividades que permiten la reflexion sobre las aportaciones
educativas de la diversidad.

Utilizacion del conflicto como elemento para el aprendizaje.

3.6 Las actividades desarrolladas en el aula utilizan de forma sistematica el aprendizaje cooperativo.
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Uso regular de grupos heterogéneos (con distintos niveles de capacidad).

Utilizacion de las diferencias dentro de los grupos como fuente de
aprendizaje (distribucion de roles o de informaciones distintas igualmente
necesarias para el logro del objetivo).

El docente fomenta que los alumnos se preocupen de su propio aprendizaje y
el de sus compaifieros

Habitual uso en el aula de métodos de aprendizaje cooperativo.

3.7 El profesorado facilita que los alumnos que ofrecen ayudas a

sus compaiieros tomen

conciencia que también ellos estan aprendiendo.

Se promueve de forma explicita la ayuda entre alumnos en la clase (todos
tenemos cosas que enseflar a otros), alejandonos de situaciones de
dependencia.

Existen practicas de tutoria entre iguales (donde los alumnos tutores
aprenden ensefiando a sus companeros).

Existen actividades de reflexion sobre los aprendizajes que se hacen cuando
se ensefia a otros.

Valoracién de los compafieros que necesitan ayuda porque gracias a ellos
tenemos mas oportunidades de aprender.

4. LOS APOYOS A LA INCLUSION

4.1 Los profesores asumen como propio a todo el alumnado.

Los alumnos son asignados (sin exclusiones) a los profesores de las aulas
regulares.

Aceptacion por parte de los profesores de todos los alumnos de su grupo
clase.

Los apoyos especificos de algunos alumnos son propuestos por el profesor o
cuentan con su conocimiento.

4.2 Existe coordinacion de todos los profesionales que ofrecen apo

yo (independientemente

de su naturaleza) a los alumnos con necesidades educativas especiales.

Existe intercambio y transferencia de informacion entre los distintos
profesionales; existen evidencias de trabajo coordinado.

4.3 Los apoyos incluyen la participacion de las familias y de miembros de la comunidad.

En la escuela se realizan actividades que incluyen la participacion de las
familias o de miembros de la comunidad.

5. LAS PERSPECTIVAS DE LAS PRACTICAS IN

CLUSIVAS

5.1 Se realiza una evaluacion periddica de las practicas inclusivas que incluye propuestas de mejora.
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En el trabajo cooperativo de la comunidad educativa, se realizan propuestas
de mejora de las experiencias inclusivas.

5.2 En el desarrollo de la préctica inclusiva, puede surgir la necesidad de recursos
adicionales que deben ser tenidos en cuenta para su posterior sostenibilidad.

Se tiene conciencia del costo adicional que ha requerido la puesta en marcha
de la practica.

Se analiza qué parte de los costos iniciales deben mantenerse en el futuro.

Se analizan las distintas posibilidades para mantener los recursos con el fin
de sostener la practica.

5.3 La escuela comparte con otras escuelas las practicas que permiten progresar hacia la inclusion.

Se difunden las practicas inclusivas en jornadas de formacion o encuentros
de profesorado, a través de su publicacion en revistas dirigidas a los docentes
y a la comunidad cientifica.

Origen: Formato de respuesta adaptado tomado de (Marchesi et al., 2009)



