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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo comprobar el nivel de alcance de las competencias formativas del area de
comunicacion y lenguaje de los estudiantes de tercer grado de primaria. Para ello se disefié un cuasiexperimento
con alumnos de tercer grado del nivel primario la Escuela Rural para Varones jornada vespertina de la Aldea
Tierras del Pueblo y del Colegio Privado Mixto Esther Carranza del municipio de Mazatenango. Se
desarrollaron dos pruebas de diagndstico para evaluar el alcance de las competencias de lectura y escritura de
los nifios cuyo primero y segundo grado de primaria lo cursaron durante los afios 2021 y 2022 en el sector
publico rural y privado urbano de Suchitepéquez. Se concluy6 que se acepta la hip6tesis alternativa H1, en el
caso del logro de las competencias de lectura comprensiva en tanto que, en lo que respecta a la escritura se
rechaza la hipétesis alternativa y se acepta la nula. Sobre la base de lo anterior se postula la siguiente tesis
emergente: Ho. La implementacién y ejecucién de la docencia del area de Comunicacion y lenguaje L1 del
tercer grado de educacion primaria, no influye en el alcance de las competencias de escritura de 10s nifios, en
tanto que para el aprendizaje de la lectura comprensiva si influye.

ABSTRACT

The objective of the research was to verify the level of reach of the training competencies in communication
and language of third grade primary school students. For this purpose, a quasi-experiment was designed with
third grade students at the primary level of the Rural School for Boys in the afternoon of the Tierras del Pueblo
Village and the Esther Carranza Mixed Private School in the municipality of Mazatenango. Two diagnostic
tests were developed to evaluate the scope of reading and writing skills of children whose first and second
grades of primary school were completed during the years 2021 and 2022 in the rural public and urban private
sectors of Suchitepéquez. It was concluded that the alternative hypothesis H1 is accepted, in the case of the
achievement of reading comprehension skills, while, about writing, the alternative hypothesis is rejected, and
the null is accepted. Based on the above, the following emerging thesis is postulated: Ho. The implementation
and execution of teaching in Communication and L1 language in the third grade of primary education does not
influence the scope of children's writing skills, while it does influence the learning of comprehensive reading.



INTRODUCCION

Durante el gobierno del Dr. Mariano Gélvez la educacion primaria mantiene el
método lancasteriano en donde los estudiantes méas avanzados se convertian en monitores de
los que aln no poseian conocimientos. En la actualidad son los docentes los que imparten
los conocimientos y guian a los estudiantes a traves de su didactica y pedagogia asertiva
basada en el contexto sociocultural de Guatemala bajo los estandares de la reforma educativa,

la cultura de paz y el curriculo nacional base.

Esta investigacidn acerca de las competencias formativas del area de comunicacién y
lenguaje de los estudiantes de tercer grado de primaria se realizé para evaluar el alcance de
las competencias de lectura y escritura de los nifios, cuya caracteristica principal fue que
cursaron el primero y segundo grado con el modelo pedagdgico a distancia e hibrido. Para
ello se mont6 un cuasiexperimento con dos grupos de estudiantes, uno de una escuela del

sector publico y otro del sector privado del municipio de Mazatenango.

El cuasiexperimento diferencio el alcance de las competencias de lectura comprensiva
y escritura de los nifios, detectando que las mismas se han alcanzado con mayor eficiencia
en los estudiantes del sector privado. Esta diferencia obedece a factores como el nimero de
estudiantes por aula, la cantidad de ejercicios de lecto escritura que realizan y la

disponibilidad de recursos y material didactico para aprender a leer y escribir.

El método de la investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, siguiendo el paradigma
funcional estructuralista. Fue un estudio transversal en el tiempo de tipo experimental. Se
utilizaron las técnicas del experimento, la observacion de campo y la revision documental.
Las unidades de andlisis fueron las dos muestras de estudiantes de tercer grado las dos

instituciones educativas mencionadas.

El estudio comprobo que la ejecucion de la docencia presencial es vital para la
ensefianza de la lectura y escritura y del area de Comunicacion y lenguaje L1del tercer grado

de educacion primaria.



Se concluy6 que se acepta la hipdtesis alternativa H1, en el caso del logro de las
competencias de lectura comprensiva en tanto que, en lo que respecta a la escritura se rechaza
la hipotesis alternativa y se acepta la nula. Sobre la base de lo anterior se postula la siguiente
tesis emergente: Ho. La implementacion y ejecucién de la docencia del area de
Comunicacion y lenguaje L1 del tercer grado de educacion primaria, no influye en el alcance
de las competencias de escritura de los nifios, en tanto que para el aprendizaje de la lectura

comprensiva si influye.

Por lo tanto, la asistencia de los estudiantes y el uso correcto de los métodos de
ensefianza son factores que determinan el logro de las competencias de lectura comprensiva.
No asi el logro de las competencias de escritura, las cuales dependen del dominio de la
psicomotricidad fina y gruesa del estudiante, mas que a la implementacion de los métodos de

ensefianza.

El informe cuenta con dos capitulos, el primero aborda el concepto de pedagogia y su
relacién con la didactica, expone la teoria de los modelos pedagogicos presencial, no
presencial o a distancia, modalidad en linea, virtual e hibrida. El capitulo segundo refiere al
Curriculo Nacional Base como las herramientas pedag6égico - didacticas del modelo
constructivista, enfatiza en las diferentes estrategias y métodos de aprendizaje de la lectura y
escritura, asi como también las competencias basicas del area curricular de Comunicacién y

lenguaje del tercer grado de primaria.

En la segunda parte de este capitulo se da a conocer la metodologia utilizada en el
estudio y los resultados de las pruebas experimentales de lectura y escritura aplicadas a ambas

muestras de estudiantes, su tratamiento estadistico y la discusion de resultados.

Finalmente se dan a conocer las conclusiones y recomendaciones del estudio.



CAPITULO |

MODELO PEDAGOGICO

La Pedagogia es el conjunto de ciencias que estudian la educacion, su principal
funcion es orientar y guiar las practicas educativas; por eso es el conjunto de saberes que
intentan concebir la educacién como el acto consciente cuyo objeto de estudio es el
aprendizaje de la persona para promover su desarrollo integral y su formacion, sobre la base

de sus habilidades y conocimientos, hasta configurar su condicion natural de ser humano.

La préctica de la pedagogia es la didactica ya que, a través de esta, se puede evidenciar
los logros o fracasos del acto pedagdgico, los recursos implementados para lograr el
aprendizaje como ultimo fin de la tarea docente. Se puede decir que la didactica es una
disciplina o grupo de técnicas que ayudan a lograr el aprendizaje haciéndolo viable a través
de los métodos, técnicas y estrategias de ensefianza que mejoran el proceso de aprendizaje.
Es el complemento de la pedagogia y resulta ser el escenario donde se expresa con mayor
creatividad la capacidad del docente de implementar los recursos y materiales de ensefianza

en funcion de lograr en los educandos el aprendizaje significativo.

A través de la practica docente, se van creando los diferentes modelos pedagdgicos
los cuales se centran en el uso de métodos y técnicas de ensefianza, que proveen las directrices
que ayudan a los profesores impartir la docencia de manera creativa y divertida teniendo los

medios disponibles para socializar los conocimientos con los estudiantes.

El modelo pedagdgico es un conjunto de momentos, proceso, posicionamientos y
acciones estratégicas que emplean los sujetos curriculares para consolidar sus aprendizajes.
Genera un formato de formas de ensefianza y aprendizaje que determinan un patron de accion

pedagdgico de profesores y estudiantes en el acto de ensefiar y aprender.

Es muy importante saber que el modelo pedagdgico ayuda a contextualizar la
ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes y maestros; organizar los contenidos precisando
la conexion entre estudiantes y docentes, y formula las estrategias de evaluaciéon de lo

aprendido, creando asi un formato de accion pedagogica real.



Dentro de los modelos pedagdgicos existen factores relevantes que configuran su

patron procedimental, éstos son:

e Teoria

e Contexto

e Estudiante

e Maestro

e Objetivos de aprendizaje-estudio

e Formas de organizar los contenidos
e Medios educativos

e Estrategias evaluativas

Sin embargo; todo modelo pedagdgico se estructura por 3 componentes basicos que son:
El tedrico, metodoldgico y la préactica docente respondiendo a las necesidades de formacion
de los estudiantes y en la evolucién del contexto. “Solo han existido dos grandes modelos
pedagogicos, y que, pese a sus multiples y diversos matices, en esencia; estos son los modelos

pedagdgicos fundamentales: el hetero estructurante y el auto estructurante”. (Zubiria, 2006,

pag. 13)

Segln este autor consultado, los estudiantes adquieren conocimientos a través de
diferentes metodologias de ensefianza aprendizaje. EI modelo hetero estructurante postula
que los alumnos adquieren conocimientos fuera del aula, en su contexto de vida, lo cual
permite la transmision de la cultura de generacion en generacion; para lo cual pide de la

familia y la escuela contextualizar la ensefianza y el aprendizaje a través de la convivencia.

Por su lado, el modelo auto estructurante es dindmico y considera que lo externo solo
obstaculiza el aprendizaje escolar, es por ello que en el aula el profesor debera motivar
constantemente al estudiante, para generar su mejor desenvolvimiento en cuanto a sus tareas.
Este modelo en cierta medida pondera la educacion sistematica sobre la asistematica y se

concreta a formular su formato didactico exclusivamente para el ambiente escolar.



Aparte de estos dos modelos basicos, existen diferentes modelos pedagdgicos que se
acoplan al estudiante, al contexto o a las habilidades que se desarrollan desde diferentes
perspectivas segun sea la demanda de aprendizaje de los estudiantes. Estos modelos se

desglosan a continuacion:

1.1. Modelo presencial

Se define a la educacion presencial como la estructura base de la educacion sistematica.
Se basa en la idea de que la presencia de un profesor y alumnos en un aula es la Unica manera
de ejercer la docencia y educar al estudiante. En este modelo el profesor es quien lleva la

batuta y dirige la misma.

En la educacion presencial, los alumnos tienen la oportunidad de interactuar fisicamente con el
profesor, lo que le permite despejar dudas y realizar preguntas al instante, sino que también interactda
con sus comparieros de clase, lo que le permite desarrollar su comportamiento social. (Lépez, 2015,

pag. 78)

Los seres humanos como seres sociales por naturaleza, requieren segin Maslow, el
reconocimiento por parte de las personas que les estan orientando, guiando y apoyando a
construir sus conocimientos; por lo tanto en este caso, los estudiantes necesitan que se les
muestre el éxito de sus actividades en el momento exacto que esta sucediendo, o al contrario
requieren de indicaciones del profesor de manera oportuna, para mejorar 0 completar sus
actividades de aprendizaje con eficiencia. La funcion del profesor es ser facilitador y

orientador del proceso formativo.

Una de las principales caracteristicas del modelo presencial es agrupar comparfieros
en comunidades de aula, que se retroalimentan durante el estudio bajo la presencia del
profesor quien asume la responsabilidad de aclarar dudas oportunamente y dar consejos de

aprendizaje a los educandos durante el desarrollo de la docencia.

El espacio fisico del aula en el modelo presencial, se configura como el lugar calmado

y pacifico, sin interrupciones, dedicado enteramente a la compresion del material de estudio



en un ambiente de las relaciones entre el profesor que domina y los estudiantes que responden

a sus instrucciones y mandatos

1.2.

Sus principales ventajas son:

Interaccion social: Las clases presenciales permiten a los nifios, nifias y adolescentes
interactuar con sus comparieros y maestros de manera directa, lo cual les ayuda a
desarrollar habilidades sociales y emocionales, fomentar la empatia, la confianzay la
resolucion de problemas en grupo, donde todos se sienten valorados.

Aprendizaje colaborativo: Las clases presenciales ofrecen la oportunidad de
colaborar con otros estudiantes en actividades y proyectos, lo cual promueve el
trabajo en equipo, la creatividad y el pensamiento critico.

Atencion personalizada: Los docentes pueden proporcionar atencion personalizada
en el aula, lo que ayuda a los estudiantes a entender mejor los conceptos y a obtener
retroalimentacion inmediata sobre el progreso de sus aprendizajes.

Establecimiento de rutina: Las clases presenciales ayudan a los nifios, nifias y
adolescentes a establecer una rutina y un horario regular para el acto pedagdgico, lo
cual facilita su capacidad para organizarse y planificar sus actividades generando en
ellos la seguridad de desempefiarse durante el hecho pedagdgico.

Ambiente de aprendizaje seguro: “Las clases presenciales proporcionan un ambiente
de aprendizaje seguro y controlado, donde las nifias, nifios y adolescentes pueden

sentirse seguros y protegidos mientras aprenden” (UNICEF, 2023, pag. 45)

Modelo no presencial o a distancia

“Es la que proporciona la entrega educativa a la persona, distante del centro de estudio,

mediante la utilizacion de diversos sistemas registrados, aprobados, coordinados y

supervisados por la dependencia especifica” (Articulo 54, Ley de Educacion Nacional)

En la modalidad a distancia, el clasico binomio ensefianza-aprendizaje se disuelve para

dar paso a dos procesos diferenciados, pero complementarios: la manera en que las personas



le dan significado a los materiales y cémo los utilizan para entender o transformar sus

aprendizajes.

Este modelo asume un esquema muy distinto al presencial, en el que, ademas, se
agrega el elemento tecnolodgico y la condicion virtual que hace mas complejo del proceso. El
modelo de aprendizaje a distancia es entendido como el proceso de aprendizaje no presencial,

mediado por tecnologia, los cual amerita ser estimado desde los distintos enfoques tedricos

Sus ventajas residen en que ofrece dos perspectivas distintas que tienen algo en comun:
la primera lo describe como un cambio relativamente permanente en la conducta como
resultado de la experiencia. La segunda, como un cambio relativamente permanente en las
asociaciones 0 representaciones mentales como resultado de su experiencia de aprender

autbnomamente.

Una y otra hablan de cambios que pueden perdurar durante cierto tiempo; sin embargo,
la primera alude a la conducta (en lo que es observable) y la segunda apunta a las
representaciones mentales (cambios internos en el sujeto). Estos enfoques explican la manera
en que el ser humano selecciona, adquiere, asimila y sistematiza la informacion que recibe y

la transforma en conocimientos que le son Gtiles en su diario vivir.

El modelo no presencial se subdivide en modalidades, entre la cuales se pueden

mencionar:

1.2.1. Modalidad en linea

Se define como aquella en donde los docentes y estudiantes participan e interactian en
un entorno digital, a través de recursos tecnoldgicos haciendo uso de las facilidades que
proporciona la Internet y las redes de computadoras conectadas de manera sincrénica, es

decir, que estas deben de coincidir durante los horarios de cada sesion.

Este método suele tener como area de oportunidad la dimensién social, ya que puede que
el docente tenga que hacer un esfuerzo por garantizar un clima de libertad y confianza entre

el estudiantado para lograr que sus metas pedagdgicas se cumplan bajo sus propias


http://es.wikipedia.org/wiki/Educaci%C3%B3n_en_l%C3%ADnea
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exigencias. Para la educacion en linea se implementan plataformas de interaccidn electronica

entre profesores y estudiantes tales como Zoom, Classroom y Meet.

“En esta modalidad los docentes que participan suelen recibir el nombre de “tutores”,
porque la diferencia respecto a un aula fisica es que el rol de ellos dentro del aula virtual es

acompariar y asistir al alumno en los procesos de ensefianza aprendizaje”. (Ibafiez, 2020)

La flexibilidad y accesibilidad rompe las barreras espaciales y temporales al acceder
a las sesiones segln su agenda, en donde los profesores les esperan para apoyarles y

orientarles, eso si coincidiendo en el horario fijado.

Este modelo de educacion es descentralizado, flexible, eficaz, econémico, auto
gestionable y autbnomo a través de la red, ya que cualquier estudiante con un dispositivo e

internet pueden acceder a las clases desde cualquier lugar.

A principios de la pandemia de Covid 19, la educacion en linea tuvo como una de las
principales opciones, la red social del WhatsApp. En el sector publico de educacion la
mayoria de los nifios no contaban con servicio de internet en sus hogares, por lo que
solicitaron a los padres de familia utilizar el teléfono mévil de ello para que los maestros se
comunicaran con sus hijos y, a través de video Ilamadas en horarios establecidos, pudieron
impartir remedialmente las clases a los nifios y jovenes. Al enlistar algunas ventajas de este

modelo se tiene que:

e Las aulas virtuales no limitan el cupo de estudiantes.

e El uso de bibliotecas y/o bancos de recursos académicos digitales son accesibles.

e Lamanipulacion y reconocimiento de plataformas digitales se hace facil de aprender.
e Por medio del redescubrimiento de aprendizajes significativos en linea y por medio

del ensayo y error los estudiantes lograron la fijacion de aprendizajes.

1.2.2. Modalidad virtual

Esta modalidad requiere recursos tecnoldgicos obligatorios, como una computadora o

tableta, conexion a internet y el uso de una plataforma multimedia. Este método, a diferencia
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de la educacion en linea, funciona de manera asincronica, es decir que los docentes no tienen

que coincidir en horarios con los alumnos para las sesiones de clases.

Esta modalidad es parecida a la educacion a distancia, pero ésta se da estrictamente con
recursos tecnoldgicos solamente. “Los materiales del curso o documentos se subiran a la
plataforma elegida para que los alumnos puedan revisarlos, y normalmente se discuten dudas

en foros publicos para todo el grupo”. (Ibafiez, 2020, pag. 47)

En esta modalidad se comparten materiales de consulta y trabajo mediante
plataformas, donde los estudiantes podradn subir sus actividades para revision y

posteriormente podran recibir retroalimentacion para ver sus areas de oportunidad.

Otra caracteristica mencionada de la educacion virtual a distancia es la combinacion
de sesiones sincronicas y asincronicas de forma alternada. Lograrlo requiere una mayor

disponibilidad de conectividad en todas las regiones del pais.

Seria muy positivo que en cualquier poblacion del pais, sea urbana o rural, pudiesen implementarse
las clases sincrénicas o en tiempo real a través de una plataforma de comunicacién, como Zoom, Meet,
Teams, Google Classroom, entre otras. Y, en complemento, ofrecer algunos recursos asincrénicos, o
que pueden accederse en cualquier momento, cuando el estudiante tiene posibilidad, pues estan

guardados en alguna plataforma. (Spross, 2020, pag. 78)

Su principal ventaja es que los docentes y alumnos concretan los procesos de evaluacion
diagnostica, formativa y sumativa en mddulos de aprendizaje. Son herramientas para este
modelo virtual de educacion: las plataformas Canvas, Blackboard, Edmodo, Schoology o el

correo electronico.

1.2.3. Modalidad hibrida

Este modelo, consiste en la participacion de estudiantes de forma presencial y en

modalidad virtual, o en linea de manera simultanea. Los estudiantes que se conectan en linea
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pueden hacerlo desde su casa o cualquier parte donde se encuentren y los que asisten

presencialmente lo hacen en las llamadas burbujas.

En el desplegable de Retorno a Clases ciclo escolar 2022 emitido por el Ministerio de
Educacion de Guatemala en 2022; se hizo referencia al fomento al hibridaje del aprendizaje
asincrénico y sincronico previo a volver al modelo presencial de las escuelas en 2023. Para
Ilevar a cabo este proceso los profesores planificaron su docencia siguiendo los lineamientos

de la educacién hibrida.

Una caracteristica del modelo de educacidn a distancia es que sigue la linea didactica
del constructivismo basado en los fundamentos de la construccion de sus aprendizajes al
tomar clases presenciales o combinadas con clases virtuales, lo cual adquiere y crea

habilidades y destrezas del estudiante dentro y fuera del aula fisica y/o virtual.

El modelo hibrido o mixto ayudaria como una alternativa para que las actividades académicas se
desarrollen en forma escalonada, para que el proceso de ensefianza aprendizaje no se altere muy

significativamente y se logren las competencias educativas que contienen cada curriculo... (Rivas,

2020, pag. 45)

Dentro de las ventajas de la educacién hibrida se pueden mencionar las siguientes:

e Genera espacios colaborativos que facilitan la interaccién entre estudiantes, asi como entre
estudiantes con docentes.

e Convierte al estudiante en protagonista de su propio aprendizaje (aprendizaje autbonomo) y al
docente, en el orientador del aprendizaje de los estudiantes.

e Expande espacios y tiempos de aprendizaje fuera del aula.

e Sugiere recursos y medios para la construccion de aprendizajes significativos.

e  Promueve diferentes metodologias: clases invertidas, aprendizaje basado en problemas, entre
otras. (MINEDUC, 2022, pag. 15)

El modelo pedagagico tiene relacion directa con la ejecucion del curriculo escolar.
Es mas, el curriculo educativo se despliega en la practica por medio de la
implementacién de un modelo pedagdgico. Por tal razén es conveniente presentar a
continuacion la teoria del curriculo nacional base CNB de Guatemala, para
comprender, como del modelo pedagogico se derivan los resultados de formacion

humana producto de la interaccion de la elementos, proceso y sujetos curriculares.
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CAPITULO 1l

ALCANCE DE COMPETENCIAS EN EL AREA L1 DEL TERCER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA

El sistema educativo nacional de Guatemala desarrolla el proceso formativo de los
estudiantes en grados, niveles y ciclos educativos. Para cada uno de ellos asigna un curriculo
especifico acorde a la edad de los estudiantes y sus fines de formacion. El curriculo escolar
de Guatemala se Ilama: Curriculo Nacional Base -CNB-.

El curriculo nacional base se concibe como un proyecto educativo del estado
guatemalteco, que estd organizado para asegurar el desarrollo integral de las personas; por
lo que es una herramienta pedagdgica que guia el trabajo del docente en el aula y en la
conduccion general del hecho pedagogico gque esta organizado por medio de competencias,
ejes y areas de estudio para el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes de cada grado,

nivel y ciclo.

Se divide en ramas de ensefianza, Niveles, Ciclos y Grados. Los niveles son: de
Educacién Inicial, Preprimaria, Primaria, Medio. El nivel primario se divide en ciclo
Fundamental y Complementario, el nivel Medio en ciclo Basico y ciclo diversificado. Los
ciclos se dividen en grados, los cuales a su vez se dividen en areas que se organizan en
competencias, indicadores de logro y contenidos, -clasificados en declarativos,

procedimentales y actitudinales.

Se establecen las competencias que los estudiantes deben desarrollar y contextualizar
a nivel regional y local. Este proceso se logra tomando en cuenta las caracteristicas,
necesidades, intereses y problemas de los estudiantes en el contexto de su vida personal y

familiar y, de acuerdo con los problemas del lugar donde viven.

Sus fundamentos estan organizados en competencias de logro, las cuales hacen
énfasis en los ideales de la reforma educativa contenida en los Acuerdos de Paz de 1996. La

transformacion curricular enfrenta a los referentes y retos de un pais en estado de paz y
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reconciliacion, para lo cual crea nuevos paradigmas formativos con una nueva vision de pais

donde vivan ciudadanos productivos y en sana convivencia de su diversidad.

El CNB se diferencia porque los enfoques de su contenido conllevan politicas y fines
que apuntan a la valoracion de la cultura diversa de un pais pluriétnico, multilingle y
pluricultural. Para objetivar y operativizar estos idearios, postula el desarrollo de tres tipos

de competencias pertinentes con los contenidos organizados por éreas y niveles formativos.

Dentro del CNB se formulan metodologias, técnicas, formas y actividades de
aprendizaje de acuerdo con la temética. Establece los procesos, estrategias, tipos y la
clasificacion de los aprendizajes, fomentando el dialogo de saberes y el aprendizaje
cooperativo. Sugiere procesos metodoldgicos para el uso éptimo del espacio en el aula 'y la
escuela para promover el aprendizaje significativo, garantizar el ambiente agradable en el
aula y la organizacion en la escuela para el uso adecuado de los recursos, utilizando
documentos de apoyo, libros de texto y materiales del entorno, naturalizando asi el proceso

de aprendizaje para volverlo significativo.

Las mallas curriculares del CNB son recursos para la implementacién de los
aprendizajes que permiten orientar a los docentes sobre lo que le corresponde aprender a los
estudiantes de acuerdo con el grado y nivel, sugiriendo las actividades que puede hacer el
maestro para consolidar su docencia constructivista en el proceso de aprendizaje de los
contenidos de estudio. EI CNB resulta ser una herramienta util para que los docentes puedan

organizar sus clases de manera mas dindmica y significativa.

En la malla curricular del nivel primario, los tres primeros grados corresponden al
ciclo fundamental o Primaria A, en la Primaria B se ubican los tres grados finales del nivel
primario que corresponden al ciclo complementario. Esta investigacion se enfoco en evaluar
el alcance de las competencias de aprendizaje del area de Comunicacion y Lenguaje -L1-,
del tercer grado de educacion primaria. A continuacion se detalla los elementos del CNB en

torno a dicho objeto de estudio.
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2.1. Areas curriculares del tercer grado de primaria

Segln el CNB en el tercer grado de educacion primaria se imparten las siguientes

areas curriculares:

e Comunicacién y Lenguaje L1 Lengua Materna, L2 Idioma Maya y L3 Idioma Inglés.
e Matematicas

e Medio Social y Natural.

e  Expresion Artistica

e Educacion Fisica

e Formacion Ciudadana (Mineduc, 2008, pag. 43)

En lo que respecta al area de Comunicacion y Lenguaje L1, en esta se espera que el
estudiante alcance las competencias de utilizar el lenguaje no verbal como apoyo a la
comunicacion en funcidon del contexto sociocultural; o sea que tenga la habilidad de
comunicarse por escrito para dar a conocer su pensamiento por esa via, lo que implica
adquirir la habilidad de redactar correctamente el contenido de los mensajes que desea

comunicar.

Por otro lado, se pretende que, el estudiante utilizando la lectura como medio de
informacién, pueda ampliar sus conocimientos de manera comprensiva empleando
vocabulario rico y abundante en producciones linguisticas tanto orales como escritas,
facultdndolo para producir textos con diferentes intenciones comunicativas: informativas,

narrativas, recreativas, literarias, entre otras apegandose a las normas del idioma.

“Asi mismo se pretende que utilice de manera correcta el lenguaje oral y escrito como
instrumento para el aprendizaje, la investigacion y la generacion de conocimientos en su vida

cotidiana teniendo como base todos los contenidos del CNB” (Mineduc, 2008, pag. 53)

El contenido del area L1 del tercer grado del nivel primario aborda el lenguaje como
una herramienta que sirve al estudiante para comunicarse en el entorno social segun la lengua
materna de su comunidad. EI CNB considera que los nifios deben de aprender una lengua o
idioma considerando los significados culturales e interactuando con las personas de su

entorno.
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El area de Comunicacion y Lenguaje que se encuentra establecido en el Curriculo
Nacional Base se constituye en una de las &reas mas importantes desde la perspectiva
didactica, ya que, se concreta a ensefiar al nifio todo tipo de comunicacién verbal o escrita
para el aprendizaje de la lengua o idioma, con la cual pueda desenvolverse

comunicacionalmente en los diferentes territorios linguisticos del pais.

Con todo ello se pretende que los estudiantes aprendan significados sobre las normas
del lenguaje del contexto y que esto les propicie la capacidad de interactuar con la sociedad,
Esta competencia se operativiza en la capacidad de comprender, escuchar, hablar, leer,
escribir, crear y producir cada una de las actitudes comunicativas desarrollando las
competencias comunicacionales en funcion de organizar mensajes orales y escritos de

manera creativa y fluida.

El lenguaje es una herramienta de toma de decisiones ya sean individuales o grupales,
puesto que por medio del dialogo se desarrollan todas las ideas comunicativas; velando por
que los estudiantes tengan la capacidad de identificar y procesar informacion tanto escrita
como oral respetando las lenguas que hablan los miembros de otras culturas logrando asi su

desarrollo intelectual e imaginacion para la construccion de nuevos conocimientos.

Las competencias de comunicacion y lenguaje se forman desde el contexto familiar
y social de los estudiantes precisamente cuando se comunican con los miembros de su hogar.
Estas instancias de comunicacion las utilizaré en el entorno social que le rodea adquiriendo
el aprendizaje significativo linguistico y comunicacional que le permita respetar los estilos

propios del lenguaje de las diferentes culturas de Guatemala.

Esta area es importante ya que todos los estudiantes de temprana edad hasta en las
edades juveniles, desarrollan su particular forma de pensar para su desenvolvimiento
personal y social, ya que a través del lenguaje el estudiante tiene acceso a los conocimientos
escritos y verbales que los logra estructurar tomando en cuenta sus destrezas y pensamientos

de comunicacion ante el ambiente de multilingtiismo que posee el pais.

Cabe sefialar que en Guatemala se hablan 25 idiomas, por lo que es de suma
importancia para el educando ya adulto, se desarrolle y desenvuelva en el contexto en el cual

enfrentara retos de convivencia en comunidad.
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2.2. Docencia del area L1

La docencia en el tercer grado de educacion primaria, se presta a que utilizando
diferentes estrategias didacticas se estimula el lenguaje, implementando técnicas y formas
didacticas ludicas que propicien que los nifios formen palabras, oraciones y parrafos con las
diferentes reglas ortograficas, para despertar en ellos la curiosidad de que puedan reflexionar
acerca de la necesidad que tiene el ser humano de comunicarse de diversas formas y asi

resolver situaciones que se le presenten en la vida.

En el tercer grado de primaria se pretende visualizar que los estudiantes hayan
alcanzado las competencias del primer y segundo grados y que estén desarrollando su
aprendizaje con un nivel de dificultad mayor para que puedan pasar a la primaria B con los

contenidos aprendidos en el area B.

El rol del docente es promover espacios para fomentar las habilidades de la
comunicacion, los tipos de comunicacién y las habilidades de comunicarse con sus
estudiantes de tal manera que puedan participar activamente en su propio aprendizaje y

utilizar los conocimientos previos de su lengua materna.

Al entrevistar a docentes del tercer grado, ellos indicaron a esta investigacion, que
debido a los dos afios en que se cerraron las escuelas debido a la pandemia Covid 19 y el
tercer afio en que se impartié docencia por medio de burbujas, el logro de competencias en
el area de comunicacion y lenguaje del tercer grado de educacion primaria, las competencias
de aprendizaje de ésta, ain no se alcanza en su totalidad en todos los estudiantes; por lo que
ha sido necesario implementar diferentes estrategias y métodos de reforzamiento a fin de
consolidar las competencias basicas de comunicacion y lenguaje que debieron lograrse en el

primero y segundo grado de primaria.

Los maestros indicaron que en tercer grado todavia hay nifios que adn no han
aprendido a leer. Segun el testimonio de la profesora Andrea, durante la pandemia Covid 19
los alumnos de primer grado en su momento, demostraban haber aprendido a leer y escribir

bajo las condiciones de las clases a distancia, y aprobaron el area; porque copiaban las
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lecciones que aparecian en las pantallas o imitaban los trazos de las lecciones que contenian
las guias y el material escrito; ademas demostraban tener una letra muy bonita pero en
realidad aun no sabian escribir ni leer, por ende, su nivel de fluidez de escritura y

comprension lectora ya, en el tercer grado de primaria, es muy baja.

En la investigacion se analizé el caso de Angelita, alumna de tercero primaria, quien
posee un alto grado de atencion en clase, se ve que tiene el deseo de aprender a leer y escribir,
pero en la realidad, al no saber leer se le dificulta adquirir otros contenidos del area de
Comunicacion y Lenguaje que ahora en la clase presencial, su maestra le presenta en la
pizarra. Ella suele preguntarle a la maestra: ¢ Qué copio sefio?, porque en realidad no entiende
lo que lee y no estéa acostumbrada a recibir clases con la pizarra. Durante el primero y segundo

grado de primaria esta nifia aprendio por medio de clases con la modalidad en linea.

Ante varios casos como el anterior los profesores han optado por emparejar los
aprendizajes logrados durante los ciclos en que se impartié la docencia a distancia, para ello
emplean técnicas remédiales con el fin de apoyar a los estudiantes que aun no han logrado

las competencias de lectura y escritura.

Para diagnosticar el nivel de competencias en materia de comunicacion y leguaje de
los nifios del tercer grado del nivel primario, se procedié a realizar una prueba de
conocimientos basicos de dicha area curricular; desarrollando una investigacion de campo
que consistié en montar un cuasi experimento con estudiantes de tercer grado de primaria,
pero de diferente sector educativo; a quienes se les evalué su nivel de logro de las
competencias formativas del area de comunicacion y lenguaje segun el CNB del tercer grado

de nivel primario.

En primera instancia se selecciond a dos grupos de estudiantes: EI grupo “A”
integrado por estudiantes de una escuela del sector publico y el Grupo “B” integrado por

estudiantes de una escuela del sector privado.

Las competencias formativas del area curricular de comunicacion y lenguaje, que
fueron sujetas a evaluacion con la prueba, son las que se presentan en el Curriculo Nacional

Base para el tercer grado de educacién primaria:

a. Interpreta mensajes orales emitidos con lenguaje cotidiano, cientifico y literario.
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b. Expresa oralmente sus opiniones y pensamientos utilizando las estrategias adecuadas

c. Utiliza elementos del lenguaje no verbal en el andlisis de expresiones emitidas en otros
lenguajes y por diferentes interlocutores (as)

d. Aplica diversas estrategias de lectura para asimilacion de la informacion, la aplicacion
de conocimientos y como recreacion

e. Expresa sus ideas por escrito utilizando la estructura de las palabras y las modificaciones
que sufren en su relacién con las demas.

f.  Enriquece su vocabulario basico con palabras generadas con la aplicacion de diferentes
estrategias
Redacta textos con diferentes propdsitos apegandose a las normas del idioma
Aplica las herramientas del lenguaje oral y escrito ademas de recursos diversos en la

investigacion y en la generacion de nuevos conocimientos. (Mineduc, 2009)

La prueba del cuasiexperimento consistio en dos ejercicios: uno de lectura 'y
otra de escritura. En términos préacticos el estudio evalud los siguientes criterios de
analisis:

a. El estudiante utiliza el lenguaje oral y escrito como instrumento para el
aprendizaje, la investigacion y la generacion de conocimientos en su vida
cotidiana

b. El estudiante utiliza la lectura como medio de informacion, ampliacion de
conocimientos de manera comprensiva

c. El estudiante emplea un vocabulario rico y abundante en producciones

orales y escritas.

El cuasi experimento en si, consistié en correr una prueba que evaluo las
competencias declarativas del area curricular de Comunicacion y Lenguaje que debe exhibir

el perfil de egreso de un estudiante de tercer grado segun el Curriculo Nacional Base.

Para diagnosticar el primer criterio, se les solicitd a los estudiantes que en un parrafo
de 10 lineas expusiera sus actividades cotidianas del dia anterior a la prueba, respondiendo a

la pregunta: ;Qué hice ayer?
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Para evaluar el segundo vy tercer criterio se les solicité exponer oralmente que
comprendieron de la lectura de un cuento de tres parrafos, con el fin de evaluar su riqueza de

vocabulario y abundancia de léxico a estas alturas de su formacion escolar.

La metddica del cuasi experimento se detalla a continuacion.

2.3. Descripcion metdédica

Las unidades de andlisis fueron: una muestra de estudiantes del tercer grado de nivel
primario de las Escuela Oficial Rural para Varones jornada vespertina de la Aldea Tierras
del Pueblo, por el sector oficial y, una muestra de estudiantes del tercer grado del nivel
primario del Colegio Privado Mixto “Esther Carranza”, por el sector privado, ambos centros

educativos del municipio de Mazatenango.

A partir de la seleccion de los dos grupos experimentales de estudiantes se le
denomind Grupo A, a los estudiantes de la Escuela Rural Mixta del Area Rural y Grupo B,

estudiantes del Colegio Privado de la ciudad de Mazatenango,

El objetivo del cuasiexperimento fue comprobar el alcance real de las competencias
de lectura y escritura contenidas en el CNB para los estudiantes que cursan el tercer grado de
educacion primaria, teniendo como variable diferencial el contexto institucional: el sector

publico y rural y, el sector privado y urbano.

El factor de normalizacién del cuasiexperimento fue el supuesto de que el proceso
didactico, en el que se desarrollaron las actividades de aprendizaje del area curricular de
Comunicacion y Lenguaje L1 del tercer grado del nivel primario, es homogéneo, tal y como
lo establece el Curriculo Nacional Base. Ante esa supuesta igualdad del desarrollo de la
docencia, el alcance de las competencias de comunicacion y lenguaje es igual en los

estudiantes de ambas instituciones educativas.

Cabe ampliar al respecto de que con el cumplimiento del CNB se da por sentado de

que las instituciones que imparten el nivel primario en Guatemala disponen de las mismas
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sugerencias didacticas para impartir esta area curricular en el tercer grado de primaria, por lo
que el alcance de las competencias de ésta; seré similar independientemente del sector o area
geogréfica a la que se ubica la institucion educativa.

En otras palabras, en este estudio se supone que los estudiantes del tercer grado de
educacién primaria independientemente del sector y area geogréfica de donde procedan
deben presentar similar alcance de las competencias del area curricular de Comunicacion y

Lenguaje L1.

Cabe advertir que, la implementacion del CNB implica dotar a los nifios de las
herramientas, recursos y material didactico necesarios para desarrollar las acciones y
actividades de aprendizaje que sugiere el CNB lo cual les permite alcanzar con seguridad los
indicadores de logro de las competencias planteadas para el tercer grado. Por otro lado, la
ejecucion de las acciones docentes tanto del profesor como de los estudiantes asegura la
posibilidad de consolidar la comprension lectora en los nifios de este grado.

Para someter a comprobacion estadistica de las competencias de aprendizaje del area

de comunicacion y lenguaje, se postularon las siguientes hipdtesis experimentales:

Para diagnosticar la competencia de escritura se formularon las hipétesis siguientes:

e H1. Laimplementacion y ejecucién de la docencia del area de Comunicacion y lenguaje
L1 del tercer grado de educacion primaria, influye en el alcance de la competencia de
escritura de los nifios.

e Ho. Laimplementacion y ejecucion de la docencia del area de Comunicacion y lenguaje
L1 del tercer grado de educacion primaria, no influye en el alcance de la competencia de

escritura de los nifios.

Para diagnosticar la comprension lectora se formularon las hipotesis siguientes:
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e H1. Laimplementacion y ejecucion de la docencia del &rea de Comunicacion y lenguaje
L1 del tercer grado de educacion primaria, influye en el alcance de la competencia de
comprension lectora de los nifios.

e Ho. Laimplementacion y ejecucion de la docencia del area de Comunicacion y lenguaje
L1 del tercer grado de educacién primaria, no influye en el alcance de la competencia de

comprension lectora de los nifios.

2.4. Descripcion general del cuasi experimento

Para el diagndstico del nivel de alcance de la competencia de la escritura, el
cuasiexperimento utilizé6 como reactivo un ejercicio de prueba de escritura en la cual se
solicitd a los nifios participantes de ambos grupos experimentales, que de manera individual
escribieran un fragmento de texto ajustado a su edad y grado de escolaridad, donde expusiera

el tema: {Quién soy?

Se revisé individualmente cada fragmento escrito por los estudiantes mediante el uso de

una lista de cotejo en el cual se calificaron los siguientes aspectos:

e Trazo correcto de las letras
e Ldgica de redaccion
e Uso correcto de las palabras

e Lectura correcta de nuevas palabras.

Se califico con valores en el rango de 0 a 100, calificando cada aspecto con un puntaje
de entre 0 a 25.

En dicho fragmento escrito se tratdé de ponderar de manera complementaria la l6gica de

la redaccion, el uso correcto de las palabras y el uso de nuevas palabras o vocablos

En cuanto a lectura el ejercicio consistié en que cada nifio leyera un fragmento de

discurso acorde a su edad cronoldgica, a fin de asegurar que pudiera entender y comprender
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lo que leyd. Durante la lectura de cada uno de los nifios, el cuasiexperimento cotejo los

aspectos siguientes:

e Fluidez de la lectura oral
e Pronunciacion de palabras

e Lectura correcta de palabras nuevas.

Para medir el nivel de comprension lectora se solicito a las autoridades de ambos
centros educativos un espacio exclusivo para colocar ordenadamente a los estudiantes en un
circulo. Estado en esa ubicacion se les ordené que, mediante la modalidad de lectura

silenciosa, procedieran a leer y comprender este texto experimental durante 20 minutos:

——...
El primer eclipse

Cuda vez que ¢l sol se encontraba con ln luna  Ahora, el eol y la luna ge retinen de vez en
en el dia, le decia piropos y hasta quitaba las cunndoen un eclipse y siguen en eomunmén

nubes para poderla admirar. ajes con las

La luna siompre s6 cscondin porque era muy  aesiine Calderén Beltrunens (ruatemaltes)
timida. El sol le envinba mensajes con lns 163 palabras
estrellas fugaces.

Por alguna extrafia razén, la luna empezé o
tener miedo a ln oscuridad y trataba de pasar
mas tiempo junto al gol. Pasaban horas y

El gjercicio de i s

Una dia, como a las seis de la mafiana, hora
en que normal sule el sol, decidi
reu.mue Asi provocaron el prnner eclipse deo
sol, di ver que los habi de
In Tlnm ‘tenian miedo de esa oscuridad.

comprobacion de la lectura

comprensiva en el
No quisieron causar temor en In gente, asi

cuasiexperimento  fue la by o e
durante el din y del reflejo de Ia luna durante
1 noche, por 20 se separaron nuevamente

sy
«&" .

lectura del siguiente texto:
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Para consolidar una decision en torno a la competencia de comprension lectora, a cada
nifio se le hizo una entrevista de cierre, en la cual se le indagd concretamente sobre que
entendid del texto leido. Con este ejercicio se logrd diagnosticar su nivel de comprension

lectora.

Posteriormente, con la ayuda de una tabla de cotejo se procedidé a asignar una
calificacion para cada aspecto, concebidos desde el Curriculo Nacional Base como
indicadores de logro del Area Comunicacion y Lenguaje L1 del tercer grado de educacion

primaria.

Los criterios técnicos relacionados a la prueba de lectura compresiva fueron los

siguientes:

e Comprension lectora. Capacidad de entender el mensaje central del texto
leido.

e Fluidez oral. Capacidad de enunciar un discurso entendible, claro y coherente
sobre lo leido.

e Pronunciacién de palabras. Capacidad de enunciar y pronunciar los fonemas
de las palabras para explicar lo que comprendi6 o entendié del texto leido.

e Lectura correcta de palabra nuevas. Capacidad del lector de pronunciar por
primera vez palabras que no existian en su léxico y que lo encontré en el

fragmento leido.

2.5. Cuasi experimento de comprobacion del nivel de alcance de la competencia de
comprension lectora

Los resultados de la comprension lectora calificados a cada uno de los grupos del

experimento se detallan en los siguientes cuadros.



24

Cuadro |. /ista de cotejo de calificaciones de lectura comprensiva de mifos de fa Escuela Uficial Rural para varones Tierras del Pueblo

, LECTURA
COMPRENSION | FLUIDEZ | PRONUNCHCION | CORRECTADE | ooy | o,
NOMBRES LECTORA ORAL DE PALABRAS PALABRAS ’
NUEVAS
3l s 3]s/ 1] 3 [5]1][3]35
. [ JOSE JUAN LOPEZ PEREZ 3 [ 3 I 8 | 40%
9 | JORGE GILBERTO MONTENEGRD ] ] 5 3 18 | 90%
2 | EMILIAND ALEJANDRD RODAS 3 3 3 3 2 | B0%
4 | JOSE AMILCAR LOPEZ GARCIA I 3 3 5 12 | B0%
5 | JOSE RODRIGO DE LEON I i 5 3 14 | 70%
B | JOSE ANDRES LUARCA I 3 3 8 | 40%
7 | PABLD RODOLFO HERRERA MARIN i ] 5 5| 20 | 1I00%
g8 | WILSON FLORES LOPEZ 3 3 i 5| 1B | 80%
q | EDUARDD MOISES CARIN JUAN 3 3 9 5| 1B | 80%
10| J0sut DAvID RUZ MENDE ! 3 3 B | 4%
PROMEDID B6%
Cuadra 2. /ista de cotgjo de calificaciones de lectura comprensiva de nias del Lolegio Privado Mixto “Esther Larranza”
, LECTURA
COMPRENSION | FLUIDEZ | PRONNCIACION | CORRECTA DE | .\ | o,
NOMBRES LECTORA ORAL DE PALABRAS PALABRAS 0
NUEVAS
1 [3]5 1/3[5 [1 [3]5[1[3 [&
| | JONATHAN ABRAHAM BARAN LOPEZ | 3 3 3 0 0%
2 | MELODY DEL ROSARID GASPAR MELENDEZ 9 9 3 3 16 90%
3| ANNIA FERNANDA LOPEZ ORTIZ 2 i a 5 |20 |00%
4 | JIMENA MONSERRAT MEJIA ALVARADD i ] ] 5 |20 | I00%
c | SANDRD PADLD MONTOYA DE LEGN g i i a (20 | 100%
B | DANIELA ISABELLA SOTO 3 3 5 5 |18 90%
7 | FERNANDO DANIEL SACAYON 3 3 3 17 B0%
8 | EMANLUEL POS NEGRD 3 [ 5 |1 B0%
g | ABRIL ALEJANDRA TELLD BUIROA 5 g 5 5 (20 | 100%
(0 | JULID EMANLEL RAMOS SOLIS 9 9 3 5 |18 90%
PROMEDIO B4%

Analizando el porcentaje promedio del cuasiexperimento, se detecta que varian entre los

nifios que asisten a los establecimientos educativos del sector pablico respecto a los que lo

hacen es escuelas del sector privado. Para el sector publico el porcentaje es 66% en tanto que

para el sector privado es de 84%. La diferencia es de 18 puntos porcentuales.
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2.6. Cuasi experimento de comprobacion del nivel de alcance de la competencia de
escritura

Para diagnosticar el nivel de alcance de la competencia de escritura, la investigacion
procedio a medir los indicadores de logro de ésta, un dia después de realizada la prueba de
lectura comprensiva. Paraello, se ubicé a los nifios en un espacio exclusivo haciendo circulos

de trabajo.

Se les suministrd 15 minutos para escribir a mano un texto de 10 renglones, como
minimo, sobre el tema: ¢{Quién soy? Se les pidio que su fragmento lo redactaran con libre

inspiracion y sin copiarse entre si.

Los textos escritos fueron calificados por medio de una tabla de cotejo, enfatizando los
siguientes criterios de analisis derivados de los indicadores de logro postulados por el
Curriculo Nacional Base -CNB- para nifios del tercer grado de educacién primaria en el area

curricular de Comunicacién y lenguaje L1. Los criterios fueron los siguientes:

Calidad del trazo de letra. Refiere a la caligrafia con la cual el estudiante redact6 su

fragmento discursivo.

e Logica del discurso redactado. Capacidad de haber hilvanado su discurso
demostrando congruencia de sus ideas dentro del texto. Se evalu6 el hilo conductor
de su texto.

e Uso correcto de las palabras. Se enfatiz6 en identificar la forma en que utilizo el
significado de sus palabras empleadas dentro del discurso.

e Uso de nuevas palabras. Se evalu6 y pondero6 la utilizacidn de palabras nuevas dentro

de su texto, demostrando la capacidad de enriquecer su Iéxico en su expresion escrita.

Al calificar los trabajos de escritura presentados, los resultados fueron los siguientes.



Cuadro 3. ista de cotejo de calificaciones de competencia de escritura de fa Fscuela Oficial Rural para varones Tierras del Pueblo

, S0 ST 0E

Eﬁ“L'ETAR[i\”E EEE'L\EE‘EFDEN CORRECTODE | NUEVAS | TOTAL | %
NOMBRES PALABRAS | PALABRAS

T 1815 17 (315 1T [3 150033
T JOSE JUAN LOPEL PEREL 3 ANEE 1 5| 4%
7| JORGE GILBERTO MONTENEGRD 3 ; ; 5118 | 90%
3| EMILIAND ALEJANDRD RODAS 1 3 3 3 m | 0%
4 | JOSE AMILCAR LOPEZ GARCIA ; 3 5[] W] 0%
& | JOSE RODRIGD DE LEON 5 3 3 | %
5| JOSE ANDRES LUARCA 3 5 3 | 0%
7| PABLO RODOLFD HERRERA MARIN ; 3 5 5118 | 90%
8 | WILSON FLORES LOPEZ 1 3 3 3 m | 0%
9 | EDUARDD MOISES CARIN JUAN 3 5 3 5 (16 | 80%
10| JOSUE DAVID RUTZ MENDEZ 1 | B 5| 30%

PRONEDID 54 %

Cuadro 3. [ista de cotejo de calificaciones de competencia de escritura de nifios del Lolegio Privado Mixto “Esther Carranza”

26

, TR TSI
Efk'[]é‘T“REE I%E[EAEE‘E%EN CORRECTODE | NUEVAS | TomL | %
NOMBRES PALABRAS PALABRAS
T 1315 (1 [3[5 (1 [3]5]1]3]5
I | JONATHAN ABRARAM BARAN LOPEZ 1 3 3 | 5| 4%
2| WELODY DEL ROSARID GASPAR MELENDEZ 3 ; ; 518 | 90%
3. | ANNIA FERNANDA LOPEZ ORTI ; ; AE B | a90%
& | JIMENA MONSERRAT MEJIA ALVARADED 3 5 5 13 B | 80%
5. | SANDRD PALO MONTOYA DE LECN ; g g 570 | 100%
5. | DANIELA [SABELLA SOTO 3 | 3 m | 50%
7| FERNANDD DANIEL SACAYEN 1 | 510 | 50%
8. | EMANUEL POS NEGRD 3 ; ; 518 | 90%
9. | ABRIL ALCJANDRA TELLO GUIRDA ; ; 3 518 | 90%
10, | JULI EMANUEL RAS SOLIS 5 ; g 570 | 100%
Promedio T8%

El porcentaje promedio de la medicion de la competencia de escritura en estudiantes

del sector privado es 14 puntos porcentuales mayor que del sector publico. Como se puede

apreciar, mientras la eficiencia de la escritura de los nifios del sector publico es de 64% para

el sector privado es de 78%, lo que equivale a una diferencia de 14 puntos porcentuales.



27
2.7. Prueba de hipotesis

De las calificaciones de las pruebas sustentadas por los dos grupos experimentales, se
procedio a generar la consolidacion de estas a fin de ser sometidas a la prueba de hipotesis
utilizando el modelo estadistico del Ji Cuadrado. Dentro del margen de la calificacion se
tomd como rango general el intervalo de 0 a 100; valorando cada aspecto con el puntaje de 0

a 25 puntos
En la prueba de lectura comprensiva se obtuvo el siguiente resultado consolidado:

Cuadro 2.
Resultados de la prueba de lectura comprensiva

LECTURA
Comprension de Fluidez Pronunciacién = Lectura correctade  Total %
lo leido oral de palabras palabras nuevas

EOR para 26 32 38 36 132
varones
Tierras del
Pueblo
Colegio 40 40 40 44 164
privado
mixto
“Esther
Carranza”

TOTAL 66 72 78 80 296

En cuanto a la prueba de escritura se obtuvo los siguientes resultados consolidados:

Cuadro 1.
Resultados de la prueba de escritura
ESCRITURA
Calidad de | Logica de Uso correcto | Uso de nuevas | Total %
letra redaccion de palabras palabras
EOR para 30 34 29 30 123 44%
varones Tierras
del Pueblo
Colegio privado 34 44 38 40 156 56%
mixto  “Esther
Carranza”
TOTAL 64 78 67 70 279 100%
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Para dilucidar los resultados consolidados a la luz del contenido de las hipotesis del
cuasiexperimento, en primera instancia se sometio a prueba las hipotesis, las pertinentes

con la comprension lectora que postulaban lo siguientes:

e H1. La implementacién y ejecucion de la docencia del area de Comunicacion y
lenguaje L1 del tercer grado de educacion primaria, influye en el alcance de la
competencia de comprension lectora de los nifios.

e Ho. Laimplementacion y ejecucién de la docencia del area de Comunicacion y
lenguaje L1 del tercer grado de educacion primaria, no influye en el alcance de

las competencias lectoras de los nifios.

2.7.1. Procesamiento de la prueba de lectura

a. Margen de error 0.005

b. Tomando como referencia que la frecuencia tabulada fue = 26, se procedio a calcular la

frecuencia esperada de la siguiente manera:

ft. 26 => 66.132 = 29.43
296

ft. 32 => 72132 = 3211
296

ft. 38 => 78.132 = 34.78
296

ft. 36 => 80.132 = 35.68

ft. 40 => 66.164 = 36.57

296

ft. 40 => 72.164 = 39.89
296

ft 40 => 78.164 = 43.22
296

ft. 44 => 80.164 = 4432
296
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GRADOS DE LIBERTAD
GL=(Nf-1) . (No.CI-1)
V= (2-1) = 1X (4-1) = 3

7.8147

El célculo del Ji Cuadrado, se logro aplicando la formula:

X2 =€ (ff8)°
Ft

(26.29.43)" + (32-32.1)" + (38-34.78)" + (36-35.68)"+ (40.36.57)"+ (40-39.89)" + (40.43.22)" +(44.44.32)"=
2343 a2l 3478 30.68 36.a7 33.89 43.22 44.37

(1.767) + (0.0121) + (10.37) + (0.1024) + (11.76) + (0.0121) + (10.37) + (0.1024) =
2943 320 3478 3aB8 3647 3083 4322 4437

0.3996+0.0004+0.2982+0.003+0.3917+0.0003+0.2399+0.002 = 1.26
XCCALCULADD 7.89 TABLA X2 => 5.9915

Siendo el valor 5.9915 se deduce que la hipétesis alternativa: H1. Laimplementacion
y ejecucion de la docencia del area de Comunicacion y lenguaje L1 del tercer grado de

educacion primaria influye directamente en los estudiantes.

Como resultado del grado de libertad 3 equivalente a 7.8147, valor obtenido de la tabla
estandar del Ji Cuadrado; se acepta la hipdtesis H1 que afirma que La implementacién y
ejecucion de la docencia del area de Comunicacion y lenguaje L1 del tercer grado de
educacion primaria, influye en el alcance de la competencia de comprension lectora de los

nifos.
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Este resultado que arrojo la aplicacion de la prueba de Ji cuadrado, lo cual indica que en
virtud de que su efecto es equivalente al valor de 7.8147, el cual es mayor al valor estandar
de Ji cuadrado de la tabla normalizada, significa que si la implementacion y ejecucion de la
docencia se realiza con materiales, recursos y actividades de aprendizaje planificados
estratégicamente en funcion de las competencias del area de Comunicacion y lenguaje L1
del tercer grado de educacion primaria, tal y como lo sugiere el CNB; se lograré el alcance

de la competencia de comprension lectora de los nifios.

Esto explica que en relacion con otros factores que tienen correlacion estadistica con el
logro de la competencia, podria decirse que son independientes al hecho de la comprension
lectora en los nifios de tercer grado de primaria. En tal virtud debe considerarse como
independiente el hecho o razén de que la comprension lectora en si, sea influida por el nivel

de adaptabilidad a la ejecucion de la docencia en dicha area.

La interpretacion del resultado del Ji cuadrado se basa sobre la comparacion del valor
obtenido (7.8147) con el valor critico de la tabla de Ji cuadrado. En este caso, el valor
obtenido es mayor al valor de referencia de la tabla, lo que sugiere que existe una relacion
significativa entre las dos variables: la implementacién y ejecucion de la docencia en el area
de Comunicacién y Lenguaje L1 del tercer grado de educacion primaria y el grado de

competencia en la comprensién lectora de 1os nifios.

Esto significa que la calidad y equipamiento de la ensefianza de la lectura en dicha éarea
curricular, si influye en el desarrollo de la competencia de comprension lectora. En otras
palabras, el éxito o fracaso en la comprensién lectora de los estudiantes del tercer grado

depende directamente de como se lleva a cabo la ensefianza de la lectura en las escuelas.

Por otro lado, aunque existen otros factores que podrian tener alguna significacion
estadistica, estos son independientes del impacto que tiene la calidad de la docencia para la
ensefianza en la comprension lectora. Se confirma segun el resultado del Ji Cuadrado que
otros factores no influyen significativamente en la relacion entre la docencia y la competencia
lectora. Por lo tanto, la comprension lectora estd influenciada principalmente por la
adaptabilidad y efectividad de la docencia implementada en la ensefianza de esta area

especifica.
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2.7.2. Procesamiento de la prueba de escritura

Para calcular el Ji Cuadrado se procedio aplicando la formula:

(&f — 1O
X2=€f-ft
X2 =_(ef-ft)
ft
La frecuencia esperada se calculd de la siguiente manera
ft =30 => 64.123=28.22 34=> 34.156= 34
279 156
ft =34=> 78.123=34.38 44=> 44.156 = 44
279 156
ft=29=> 67.123 =29.54 38=> 38.156 = 38
279 156
ft=70=> 70.123=30.86 40=> 40.156=40
279 156
X2=€f-ft
X2 = (ef-ft) 2
i (Ef—fO
(30 x 28.22)% + (34.34.38)? + (29.29.54)? + (70.30.56)? + (34X34)? + (44.44)> + (38.38)? +
(40.40)? =
28.22 34.38 29.54 30.56 34 44 38 40

0.11+0.00042+0.0042+50.90+0+0+0+0=51.01

51.01>7.81

El valor obtenido del Ji Cuadrado (X?) = 51.01 el cual es mayor que el valor critico
de 7.81 de la tabla estandarizada, lo que sugiere que las diferencias entre las frecuencias

observadas Yy las esperadas no se deben al azar, sino que obedecen a la ejecucion y ensefianza
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de la escritura, la cual tiene una influencia significativa en el desarrollo de las competencias

de la escritura en los nifios evaluados.

De igual manera que con la comprension lectora, se puede concluir que la adaptacion de
los métodos, técnicas y procedimientos equipados con recursos y materiales didacticos para
la ensefianza de la escritura juegan un papel crucial en el logro de las competencias de

escritura de los estudiantes.

El éxito en la escritura depende significativamente de como se implementa y adapta la
ensefianza de este contenido del area de Comunicacion y Lenguaje en el tercer grado del
nivel primario. Cabe indicar que, segun esta prueba estadistica, otros factores inherentes a la
docencia de esta area curricular pueden no tener una influencia plena y determinante en el

logro de la competencia de escritura.

El resultado en la prueba experimental de escritura fue de 7.81. Por lo tanto, se deduce
que la hipotesis nula se acepta, toda vez que se comprobd que Ho. La implementacién y
ejecucion de la docencia del area de Comunicacion y lenguaje L1 del tercer grado de

educacién primaria, no influye en el alcance de las competencias lectoras de los nifios.

En virtud de los resultados finales del procesamiento estadistico con del Ji Cuadrado de

las pruebas de lectura y escritura se llega a la definicion hipotética que indica que:

e Laimplementacion y ejecucion de la docencia del area de Comunicacion y lenguaje
L1 del tercer grado de educacion primaria influyen en el logro de la competencia de
la lectura comprensiva, puesto que para ensefiar a leer a un nifio es necesario que el
profesor como sujeto activo del hecho pedagdgico haga la entrega del contenido de
manera dirigida a los nifios.

e En el caso de la ensefianza de la escritura y el manejo operativo de las grafias
dependen del desarrollo en los nifios, de sus habilidades motoras previas, por lo que
la implementacidn y ejecucion de la docencia del area de Comunicacion y lenguaje
L1 del tercer grado de educacion primaria no influyen en los procesos de ensefianza

ya que el alumno actua por imitacion grafica.
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e Sobre la base de los anteriores hallazgos, se acepta la hipotesis alternativa H1, en el
caso del logro de las competencias de lectura comprensiva en tanto que, en lo que

respecta a la escritura se rechaza la hipdtesis alternativa y se acepta la nula. Ho.
Sobre la base de lo anterior se postula la siguiente tesis emergente:

e Ho. La implementacion y ejecucion de la docencia del area de Comunicacion y
lenguaje L1 del tercer grado de educacion primaria, no influye en el alcance de las

competencias de escritura de los nifios.

2.8. Discusion de resultados

La medicion de lectura en los estudiantes debe de ser constante y aplicando diferentes
metodologias que sean aptas segln la edad de los estudiantes; las formas de ensefianza y
aprendizaje esencialmente de la lectura del primer grado se basa en la formacion de silabas
que concreten palabras y les permitan formar oraciones con nivel de coherencia y en todas

las ocasiones de reflexion.

El nivel de vocabulario y avance académico que poseen los nifios de la escuela del sector
publico difiere al nivel que poseen los estudiantes del establecimiento del sector privado.
Entre ambos escenarios existen diferencias marcadas en cuanto al nimero de estudiantes por
aula. Este factor influye en el nimero de veces en gue el maestro individualmente evalGa los

avances del aprendizaje de la lectura en sus estudiantes.

Cabe indicar que en el sector privado, el nimero de alumnos por aula tiene una frecuencia
de 25 a 30 nifios en tanto que en el sector publico la frecuencia oscila entre 50 a 60 alumnos
y en ocasiones extremas, existen aulas compartidas con maestros unitarios, quienes no
pueden proporcionar la atencidn debida para dar seguimiento al desarrollo del aprendizaje de

la lectura y la comprension lectora.

Cabe sefialar que la ciencia y la tecnologia actualmente proporcionan a los maestros
recursos pedagogicos que coadyuvan a estimular la lectoescritura de los estudiantes del nivel
primario. Existen en el medio, programas como Leamos juntos que permiten el ejercicio y la

practica de lecturas con nivel de comprension, reflexién y analisis adaptados a la edad
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cronoldgica y mental de los nifios; el programa Lectdpolis que se aplica para impulsar la lecto

escritura en algunos centros educativos del sector privado.

El glosario de palabras en las lecturas del programa Leamos juntos en simple con la
lectura de historias infantiles centradas en fabulas, cuentos cortos y uno que otra semblanza.
Los textos elegidos por las plataformas digitales para el desarrollo de la competencia lectora
son de tipo literarios, cientificos e informativos; los cuales se constituyen en herramientas

que facilita la lectura en los estudiantes.

Las actividades de lectura que postula el CNB para los centros educativos son contantes
con la intencion de motivar a que los estudiantes participen en concursos de ejercitacion
lectora como: deletreo, lectura iconografica y cuentacuentos entre otros, lo cual propician su
habilidad lectora y creativa. Es necesario la implementacion de espacios para rincones de
lectura dentro del aula, aplicando las técnicas de lectura coral, individual y silenciosa,

dirigida a obtener los niveles de lectura literal, reflexiva y analitica.

Segun la investigacién de campo, las técnicas y métodos lectores difieren en cada sector
escolar, en el publico son comunes las lecturas dirigidas, silenciosas y grupales ademas de la
lectura tomada por la docente en clase y que al llegar a casa algunos padres de familia aportan
tiempo al desarrollo lector del nifio. Cabe aclarar que en el area rural los nifios de tercer grado

de educacion primaria estudian en la mafana y trabajan en la tarde.

Las técnicas de ensefianza aprendizaje en la didactica de la escritura son ludicas en
ambos sectores ejercitando al nifio en la identificacion y aplicacion de las texturas, con el
cual modifican su sentido del tacto y aplican las grafias en dimensiones pequefias, medianas
y grandes. El uso del papel o material cuadriculado para ejercitar la redondez de la letra

cuando escriben en letra script, asi como la doble linea para ejercitar la letra cursiva.

Se utiliza ademas el pizarron o escritura invisible en espacios arenosos, de tierra o
suelo, para que el alumno adquiera el desarrollo espacio - temporal y logre escribir en lugares

sin base, como en las hojas en blanco o pizarrén al solicitarles que practiquen ambas letras.

Los nifios del sector privado cubren el nivel de educacion inicial del nivel preprimario
por lo tanto adquieren mayor habilidad en cuanto a su motricidad fina y gruesa, con las cuales
pueden adquirir técnicas de posicién del brazo, postura en la utilizacion de lapices, crayones
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y objetos con los que deben ejecutar presion y precision en la ejecucion de su escritura. Los

docentes trabajan ejercicios de lectoescritura y folletos de caligrafia.

Los nifios que aprenden a leer y escribir en establecimientos del sector privado
generalmente provienen de familias con mas recursos econdémicos lo cual les permite
disponer de materiales y recursos didacticos, en tanto que los nifios del sector oficial estan
supeditados a la disponibilidad de recursos y materiales de la valija didactica que otorga el
Mineduc. Las técnicas de ensefianza que utilizan los docentes que se circunscriben a ejercitar

con planas de caligrafia.

Otro factor por tomar en cuenta es que en las escuelas del sector pablico existe un
porcentaje de alumnos que no asisten continuamente a clases por situaciones familiares,
econdémicas o ambientales de la vida cotidiana. Para ejercitar el aprendizaje de la escritura
la practica constante de los elementos graficos genera la perfecciona de los trazos, de tal
manera que, el nifio al no asistir constantemente a la escuela sufre rezagos debido a que lo

que aprende hoy se les olvida mafiana, retrasando asi su aprendizaje.

Las diferencias de promedio de la lectura comprensiva y de la habilidad de escritura que
reflejé el cuasiexperimento, se debe a diferentes factores encontrados a lo largo de esta

investigacion los cuales son:

e Numero de matricula de estudiantes que hay en el aula. En el sector publico cada
aula cuenta con 50 a 60 estudiantes algo diametralmente diferente a lo que ocurre en
los establecimientos del sector privado cuyas aulas atienden a 25 o 30 estudiantes.
Esta diferencia numérica de estudiantes por profesor implica desde ya dificultades de
ensefianza personalizada y la reduccién de ejercicios individuales para fortalecer la
lectura. En el sector privado los docentes si pueden atender a los estudiantes de
manera personalizada, porque la poblacion de estudiantes que atienden es 50% menor

que en el sector oficial.

e En el sector publicoy privado los recursos o materiales didacticos son elementos
fundamentales para motivar al estudiante a dinamizar la trasmision de saberes

utilizando lapices, crayones, cuadernos, pizarron y libros de texto siendo estos
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fundamentales en cualquier modelo o sector educativo que facilita el aprendizaje de

la lecto escritura en los estudiantes.

En el sector oficial, las aulas son compartidas y/o son de multigrado, factor
limitante que se ve mucho en los centros educativos del area rural, donde no se cuenta
con el personal docente suficiente que permita atender un solo grado, por lo que, en
la realidad, un profesor debe ensefiar a dos 0 méas grados al mismo tiempo y en la

misma aula.

Técnicas metodoldgicas que no proveen al estudiante de momentos y estrategias
para aprender a leer y escribir, lo cual se debe al poco conocimiento o de
innovacion didactica de los docentes. El desconocimiento de nuevas metodologias
para la ensefianza, que faciliten el aprendizaje de la lecto escritura en los estudiantes,
provoca que el desempefio docente se desactualice afios con afio; ya que el
aprendizaje de los estudiantes puede ser diferente en cada grupo y que la metodologia
que se esté implementando ya es obsoleta.

La asistencia diaria es fundamental para la ejercitacion de la lecto escritura de
los estudiantes dia a dia y con técnicas variadas para despertar la curiosidad y la

motivacion de leer todos los dias.
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CONCLUSIONES

El alcance de las competencias de lecto escritura entre los nifios del tercer grado del
nivel primario del sector privado y oficial difiere, debido al numero de estudiantes
que el profesor atiende en el aula, por lo que, a mayor numero de estudiantes por aula,
menor atencion personalizada por parte del profesor para atender el desarrollo de
estas habilidades cognitivas en los nifios.

Los nifios del sector privado cubren el nivel de educacion inicial del nivel
preprimario, por lo tanto, adquieren habilidades de motricidad fina y gruesa que son
cruciales para adquirir técnicas de posicion del brazo, postura en la utilizacion de
lapices, crayones y objetos con los que deben ejecutar presién y precision en
gjecucion de la escritura; de tal manera que aventajan en el alcance de las
competencias de escritura a los nifios del sector oficial.

El aprendizaje de la lectura y escritura requiere de métodos y modalidades de
ensefianza ajustados a la docencia presencial, con la asistencia minima a sus clases
para mantener la ejercitacion constante que consolida las competencias de
lectoescritura en los estudiantes.

La implementacion y ejecucion de la docencia del area de Comunicacion y lenguaje
L1 del tercer grado de educacién primaria influyen en el logro de la competencia de
la lectura comprensiva, puesto que para ensefiar a leer a un nifio es necesario que el
profesor como sujeto activo del hecho pedagdgico haga la entrega del contenido de
manera dirigida a los nifios.

En el caso de la ensefianza de la escritura y el manejo operativo de las grafias, esto
depende del desarrollo en los nifios, de sus habilidades motoras previas, por lo que la
implementacion y ejecucion de la docencia del area de Comunicacion y lenguaje L1
del tercer grado de educacion primaria no influyen en los procesos de ensefianza ya

que el alumno actla por imitacion grafica.
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RECOMENDACIONES

Desarrollar la ensefianza y aprendizaje de la lecto escritura por medio del modelo
educativo presencial a fin de que el contacto directo entre profesor y estudiantes
permite dirigir practicas y ejercicios de lecto escritura con atencion personalizada o
semipersonalizada a los estudiantes con lo cual alcanzard las competencias del area
curricular de comunicacion y lenguaje a nivel del tercer grado de primaria.

Utilizar métodos de ensefianza aprendizaje alternativos de lectura y escritura a los
alumnos gue no han cursado el nivel preprimario especialmente a través de la entrega
presencial para compensar y activar el desarrollo de habilidades de motricidad fina y
gruesa en cuanto a la escritura.

Implementar los métodos pedagogicos ABC y holistico para trabajar la lectura en los
estudiantes de tercero primaria desarrollando las competencias lectoras de forma
pragmatica, fonética, seméntica y morfosintactica desde la perspectiva de la
comprension.

Utilizar materiales al alcance de todos los nifios de acuerdo con su contexto para
ejercitar de diferentes formas la escritura y lectura en los estudiantes.

Programar dentro del horario de clases periodos de ejercitacion de lectoescritura para
finar estas habilidades vitales para su desarrollo académico a futuro.

Organizar concursos de lectura y escritura en las escuelas a nivel de grado y a nivel

de centro educativo para estimular la ejercitacion de estas habilidades.
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En cumplimiento a mis atribuciones asignadas en el articulo 49, inciso “d”; articulo 57
incisos de la “a” a la “k” y, articulo 62, inciso “f’; del Normativo de Integraciéon del
Sistema de Practicas (I — II —=EPS) y Trabajo de Graduacion de las carreras de Pedagogia
del Centro Universitario de Suroccidente me permito informarle que he asesorado la tesis
titulada: Competencias formativas del darea de comunicacion y lenguaje de los estudiantes
de tercer grado de primaria de la estudiante: Dulce Maria Farfan Cojulun, Carné:
201547694 de la Licenciatura en Pedagogia especializada en Administracién Educativa de
la Licenciatura en Pedagogia especializada en Administracion Educativa, quien ha
desarrollado el proceso metodolégico y efectuado las correcciones sugeridas, por lo que
sobre la base del articulo 62, inciso “f’; emito del DICTAMEN FAVORABLE para que el
proceso de revision del informe de tesis continte.

Sin otro particular. Atentamente.
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CUNSUROC.

En cumplimiento al nombramiento de Revisor Ref. NR. 3 — 2024 de fecha 24 de septiembre
de 2024, me permito informarle que he revisado la tesis titulada: Competencias formativas
del darea de comunicacion y lenguaje de los estudiantes de tercer grado de primaria de la
estudiante: Dulce Maria Farfan Cojuliin, Carné: 201547694 de la Licenciatura en Pedagogia
especializada en Administracion Educativa., quien ha efectuado las correcciones sugeridas,
por lo que, sobre la base del articulo 62, inciso “g” del Normativo de Integracién del Sistema
de Practicas (I — II —-EPS) y Trabajo de Graduacion de las carreras de Pedagogia del Centro
Universitario de Suroccidente; emito del DICTAMEN FAVORABLE para que el proceso
de impresion del informe de tesis continte.

Sin otro particular. Atentamente.
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ASUNTO: PEM Dulce Maria Farfan Cojulin carné: 201547694 de la Licenciatura en

Pedagogia especializada en Administracion Educativa SOLICITA nota de IMPRIMASE del
informe final de su tesis de grado.

ATENTAMENTE PASE A: MSc. Bernardino Hernandez Escobar

Coordinador Académico
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X Tramitar Nota de IMPRIMASE
Emitir Opinion.
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