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RESUMEN
“Estrategias Psicopedagogicas para Mejorar  la Comprension Lectora en
Estudiantes de Primer Grado de Nivel Basico del Area Urbana”.
Autora; Celeste Magaly Cacheo Orozco.

Actualmente vivimos en un mundo que se ha visto afectado por la
globalizacidn, la cual ha significado grandes avances tecnoldgicos,
socioeconomicos y cientificos entre otros, que favorecen el desarrollo de los
paises. Sin embargo, para los paises subdesarrollados como Guatemala, lejos
de proporcionar mayores oportunidades, ha acentuado aun mas los niveles de
pobreza extrema, de inequidad y falta de oportunidades para todos de acceder a
una educacion digna y aspirar a una vida mejor.

Con esta investigacion se pretende una mejor catidad de vida, conocer el
nivel de comprension lectora en los estudiantes que son promovidos a la
secundaria. Pretende ademas, fortalecer esta competencia tan importante en el
aprendizaje ya que, actualmente es una determinante para el ingreso a la
Universidad.

La investigacidn se llevd a cabo con 88 estudiantes de primer grado
secundaria del Liceo Javier jornada vespertina, distribuidos en dos secciones de
cuarenta y cuatro estudiantes cada una, entre 12, 13 y 14 anos de edad de
ambos géneros; que pertenecian a un nivel socicecondémico medic bajo;
comparando los resultados obtenidos en la evaluacion del afo anterior, para
conocer el analisis cuantitativo y cualitativo.

Para esta investigacion se utilizd la prueba de lectura ACL-6, elaborada
por Gloria Catald, Mireia Catala, Encarna Molina y Rosa Monclas (2001). La
prueba va dirigida a valorar la comprension lectora de una manera amplia, a
partir de textos de tipologia diversa, con tematicas que se refieren a las
diferentes areas curriculares. Las preguntas recogen las principales dimensiones
de la comprensién lectora: comprension literal, comprensiéon inferencial,

reorganizacion de la informacién y comprensidon critica. Se pretende que, a



través de la aplicacion de un test de lectura, la aplicacion de un programa sobre
desarrollo de estrategias de comprension lectora y una segunda aplicacién del

test de lectura; los alumnos mejoren su nivel de comprension en la lectura.

Para el analisis estadistico se utilizé la diferencia de medias en un solo
grupo, mediante la t de Student para muestras relacionadas y la t de Student

para muestras independientes (sujetos distintos, hombres y mujeres).



PROLOGO
Despues de varios pensamientos e ideas, en donde se formulara un
proyecto de investigacion enfocado en las deficiencias a nivel educativo resultd
el descubrimiento de un tema extenso en su magnitud, debido a los
innumerables problemas por los cuales el sistema educativo atraviesa a nivel

hacional.

No obstante, 1a idea de trabajar dentro del &mbito educativo permitio idear
un tema por mas prolijo, visto como una de las carencias de mayor énfasis en la
actualidad en el ambito educative y que se ha venido "acarreando” desde la
misma historia. Esta situacién ha permitido que en las zonas rurales, asi como
en la urbe, las personas tiendan poco a la expresion coherente y manifiesten sus
ideas con total "espontaneidad” y se lleve a cabo una total confusién por la poca

o nula comprensién de las ideas que se transmiten.

Estas consecuencias se deben, en su mayoria, al nivel bajo de lectura que
la sociedad guatemalteca ha adoptado. Los estudiantes cada vez se acercan a

las aulas manifestando una carencia dentro de esta area.

La competencia lectora es primordial para avanzar en el desarrollo de
nuevos conocimientos. Los grandes cambios que a nivel sociceducativo se han
manifestado en las generaciones actuales en nuestro pais, dan la pauta a gue se
promueva un giro elemental en la forma de transmitir los valores académicos y

sobre todo, |la fortaleza e importancia que implica la comprensién lectora.

Las estrategias planteadas para evaluar la comprension lectora en los
alumnos de primer curso del Liceo Javier Vespertino, permiten idear maneras
para mejorar €l nivel de comprensidn lectora en esta poblacion, para que, desde

el area de Idioma Espariol sea aplicable.



Un agradecimiento especial a la institucion, ya que permitié realizar esta
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tutoria de nivel. Su participacién en este esfuerzo, es un notable ejemplo de

interés y entusiasmo, el cual caracteriza a la comunidad educativa ignaciana.



CAPITULO |

INTRODUCCION

Actualmente vivimos en un mundo que se ha visto afectado por la
globalizacion, la cual ha significade grandes avances tecnoldgicos,
socioecondmicos y cientificos entre otros, que favorecen de alguna manera el
desarrollo de los paises. Sin embargo, para los paises subdesarrollados como
Guatemala, lejos de proporcionar mayores oportunidades, ha acentuado aun
mas los niveles de pobreza exirema, de inequidad y falta de oportunidades para

todos de acceder a una educacion digna y aspirar a una vida mejor.

La educacién y la lectura constituyen, entre otros, los pilares estrategicos
del desarrollo de las naciones y por consiguiente, proporcionan una mejor
posibilidad de alcanzar mejores condiciones de vida de los ciudadanos. En
nuestro pais, a travées del Ministerio de Educacidon y de otras organizaciones
nacionales e internacionales, se han iniciado proyectos en los cuales se
pretende sensibilizar a los maestros, padres de familia y a los estudiantes,

sobre la importancia de fomentar la lectura en los centros educativos.

La lectura es un instrumento de gran valor para la formacion integral del
ser humano. La lectura confribuye a alcanzar los grandes objetivos de la
educacion, entre ellos el lograr un proceso de aprendizaje eficaz. Asi mismo, al
logro de competencias educacionales, personales y sociales. Es importante, por
tanto, que los educadores de todos los niveles, consideren que el objetivo
fundamental de la lectura sea la comprension de lo leido; sin embargo, es

necesario tener presente que la comprension no es un proceso facil.



El cobrar consciencia sobre la importancia de la lectura es tan necesario
como comprender la complejidad de su ensefanza-aprendizaje. Por lo tanto, el
educador debe orientar mejor sus esfuerzos a encausar los procesos vy
estrategias que permitan que los estudiantes adquieran las habilidades

necesarias para leer comprensivamente.

La falta de oportunidades de que los nifios, nifias y adolescentes asistan a
una institucion educativa, ha acrecentado los niveles de analfabetismo en
nuestro pais y, los pocos que pueden acceder a la educacion, no cuentan con el
habito de la lectura. “lLos estudiantes no leen nada, y cuando lo hacen no
entienden lo que leen”. Esta afirmacién se repite con frecuencia en los
ambientes educativos haciendo referencia a un hecho constatado: gue un gran
nimero de estudiantes no dominan técnicas de comprensién lectora vy, por lo
tanto, no pueden aprender de forma significativa, ni manejar eficazmente los
canales informativos que ofrece la tecnologia moderna, ya que una parte muy

importante del conocimiento, lo adquieren a través de los documentos escritos,

En los ultimos afios, en diversas mediciones nacionales e internacionales,
se han evidenciado los bajos resultados en lectura de los estudiantes, quienes al
alcanzar Ja educacion basica, no llegan a los niveles de comprensién lectora
requeridos para su nivel académico. Cuya causa podria ser la falta de recursos

educativos que fortalezcan los procesos de ensefianza-aprendizaje.



1.2 Planteamiento del Problema

“Estrategias Psicopedagoégicas para Mejorar la Comprension Lectora en

Estudiantes de Primer Grado de Nivel Basico del Area Urbana”.

La lectura comprensiva es e mejor instrumento para desarrollar
aprendizajes significativos, pues prepara a las personas en aprendizajes
funcionales que permiten un mejor desempefio en todas las areas de la vida.
Cada vez mas el area educativa ha ido transformandose de aprendizajes

memoristicos a la construccion de aprendizajes significativos.

Estudios recientes han confirmado la reiacién que existe entre la lectura
comprensiva con el rendimiento escolar. La UNESCQ' recomendé y reafirmé
dar prioridad a la lectura y escritura en la politica educativa de cada pais. Las
propuestas sugeridas van encaminadas a implementar pequefas bibliotecas,
capacitar a los docentes en servicio, asi como la creacién de una red de
especialistas para incentivar investigaciones e intercambiar experiencias a nivel

nacional.

Por otra parte, son evidentes los cambios de la sociedad actual, respecto
a la economia, a aspectos socio-politicos, tecnologicos, educativos, entre otros.
Por tanto, es preciso crear procesos educativos que tengan como objetivo, no
solo la formacion integral de los estudiantes, sino que también contemplen la
necesidad de implementar metodologias orientadas al desarrollo de las

estrategias de comprension lectora.

' UNESCO/PREALC (1993). Lectoescritura: factor clave de calidad de la educacion. Boletin No.
32 del Proyecte Principal de Educacién de América Latina y el Caribe. Santiage de Chile, Chile.



Segun Diaz-Barriga y Hernandez® uno de los campos en gue se han
investigado mas los procesos de adquisicion, uso y ensefianza de estrategias es
el de la comprension de textos. Esta comprensidn esta presente en los
escenarios de todos los niveles educativos y se le considera una actividad crucial

para el aprendizaje escolar.

Comprender un texto es una actividad constructiva, compleja, de caracter
estratégico, que implica la interaccion entre las caracteristicas del lector y del

texto, dentro de un contexto determinado.

La metodologia que se utiliza en el Liceo Javier jornada vespertina, consta
de cuatro blogues: introduccién motivante, trabajo personal, trabajo cooperativo y
puesta en comun, espacios que favorecen el aprendizaje significativo vy
desarrollan el pensamiento critico constructivo. Es en el frabajo personal, donde
se demanda que el aprendiz se enfrente a distintos tipos de trabajo; a variados
tipos de textos y a intentar comprenderlos y aprender de ellos. En este proceso,
pocos estudiantes pueden llegar a conseguir ambas actividades, pues la gran
mayoria de elios tiene serias dificultades para su comprensién objetiva y el Unico

aprendizaje que adquieren, en algunos ¢asos, es memorizar informacion.

Con base a la literatura desarrollada en el campo educativo y psicolagico,
se ha demostrado que los principales atributos que debe poseer un buen lector
son: el uso activo de sus presaberes y la capacidad de seleccionar y emplear de

manera flexible y autorregulada estrategias de lectura pertinentes.

La Comprension de Lectura es una competencia necesaria en el proceso
de aprendizaje educativo, el cual forma parte de la Psicologia Educativa,

entendiéndose ésta como ciencia interdisciplinar que se identifica con dos

2 Diaz-Barriga y Hernandez "Estrategias docentes para una aprendizaje significative”, 2da.
Edicion Mc Graw Hilt., México 2003 |, pag. 274.




campos de estudios diferentes, pero interdependientes entre si. Por un lado, las

ciencias psicoldgicas, y, por otro, las ciencias de la educacion.

La psicologia educativa se ocupa de los procesos de aprendizaje de
temas educativos y de la naturaleza de las intervenciones disefiadas para
mejorar ese aprendizaje. No es tanto una rama separada de la psicologia sino
como un conjunto de preguntas y preocupaciones que psicologos con diferentes
formaciones, diferentes métodos y diferentes perspectivas sobre el aprendizaje y

el desarrollo se han planteado de diferentes maneras a lo largo de décadas.

No obstante, la psicologia educativa ha de ser tratada como una ciencia
auténoma, poseedora de sus propios paradigmas que van desde el estudio
experimental hasta el tratamiente de problemas especificamente educativos que

se producen en el ambito escolar.

La interaccion educativa existente entre maestro-estudiante y maestro-
estudiante-contexto educativo, son sumamente importantes para la aplicacion de
programas que apoyen a los estudiantes a en su desempefo académico y, en

este caso, en el mejor resuitado de su comprension lectora.

Por lo tanto se planiea el siguiente cuestionamiento: ;Mejora la
comprensidn lectora, mediante la ensefianza de estrategias psicopedagégicas

de lectura en los estudiantes de primer grado de nivel basico del area urbana?

De tal suerte, se ve la necesidad de implementar en los estudiantes un
curso de intervencion de desarrollo de estrategias de comprension lectora, con el
objetivo de que alcancen los aprendizajes significativos que necesitan. Para
lograrlo, se aplicara una prueba de lectura al inicio del ciclo escolar, que
permitira conocer en qué nivel de comprension se encuentran los estudiantes y
se planificara, desde la materia de Idioma Espanol, actividades en las cuales los
estudiantes desarrollen y lleven a cabo las estrategias de lectura necesarias para

leer comprensivamente.




Posteriormente al finalizar el ciclo escolar, se aplicard nuevamente la
prueba de lectura, lo cual permitira conocer si los estudiantes tienen afianzadas
las estrategias de lectura aprendidas durante el curso y sera determinante en la

toma de decisién de continuar con un proyecto como este.




1.3  Marco Teédrico

La escuela es un medio pensado y organizado, en el que los nifos han de
interesarse con intensa curiosidad para alcanzar un trabajo adaptado a su edad.
Cuando se da la iniciacidn escolar se plantea para los estudiantes, el
descubrimiento de un nuevo mundo. La escuela no solamente debe crear un
ambiente en donde el nifio(a) gue se inicia, encuentre la continuacion armoniosa
del hogar, sino que encontrara otras oportunidades para lograr un desarrollo
fisico adecuado, ambiente social positivo para su ajuste, oportunidades para
lograr estabilidad emocional, ambiente propicio para el desarrollo de habitos, asi

como de habilidades y destrezas.

El aprendizaje de la lectura debe ser |la primera preocupacion de los
docentes en las clases elementales. Cada estudiante tiene su propio ritmo, sus
enfoques personales, sus dificultades que superar, por lo que el maestro esta
para ayudar al estudiante en sus esfuerzos perscnales, para ensenarle aleery a
leer bien. El docente debe proporcionar instrumentos que permitan llegar a

adquirir una verdadera lectura.

Es importante tomar en cuenta que uno de los pilares necesarios para
todo aprendizaje posterior, estd en el correcto dominio del lenguaje v,
especialmente, en una buena capacidad lectora, La inadecuada adquisicion de la
lectura y las deficiencias de comprensién lectora, son algunas de las causas mas

importantes de los fracasos escolares en los cursos del nivel medio.

El interés por la comprension lectora, se ha dado desde principios
de siglo, pues los educadores y psicologos Huey en 1,808 y Smith en 1,965,
consideraron gran importancia por |a lectura y se ocuparon de determinar lo que

sucede cuando un lector comprende un texto. En los afos recientes, este



interés se ha intensificado con el objetivo de mejorar estrategias de ensefanza-

aprendizaje.

Es importante promover en los estudiantes, la utilizacion de estrategias
que les permitan interpretar y comprender de manera autébnoma los textos
escritos. Debe tenerse mucho cuidado en seleccionar los textos de lectura que
se proponen a los estudiantes, de modo que su grado de dificultad sea el

adecuado para su edad y sus caracteristicas.

La lectura ha adquirido importancia en el ambito escolar, pues estudiar
significa ante todo leer y ésta, es la parte medular del trabajo escolar. Cuanto
mas se favorezca la autonomia de los estudiantes, mayor sera la frecuencia del
encuentro con lo escrito y mas sera el dominio de la lectura. En nuestra época
de post-modernidad, los recursos audiovisuales, el desarrolio técnico e
informatico, lejos de debilitar la importancia de la lectura, ha aumentado y
modificado sus funciones, en la actualidad se requiere en la ensefianza, tanto
formas sonoras, como visuales, asi como comportamientos semidticos vy

lingUisticos, que pertenezcan al mundo de la lectura.

¢ Qué es leer? Leer es comprender un texto. Leer es dar sentido a lo
escrito. Para Brunet, leer es una actividad que se realiza con un proyecto, con un
objetivo. Puede decirse que saber leer bien es ser capaz de servirse de un texto

escrito para conseguir el fin que tiene el lector.®

Como lo expone Isabel Solé* leer es un proceso de interaccién entre el
lector y el texto, que implica la presencia de: a) un lector activo que procesa y

examina el texto y, b) un objetivo que guie ia lectura. Se lee para algo, para

® Brunet Juan J., “Técnicas de Lectura Eficaz”, Como Desarroliar la Capacidad Lectora, Editorial
Brufic, Madrid 1891, pag.15
4 Solé, Isabel "Estrategias de Lectura®, Editcrial Grad, 152 Edicién, 2001, pag. 17.



alcanzar alguna finalidad. Ademas contribuye de forma decisiva a la autonomia

de las personas.

Leer es comprender y, a su vez comprender es un proceso de
construccion de significados en relacion al texto que deseamos comprender. Por
lo anterior, es imprescindible que el lector encuentre sentido a qué va a leer,
para qué va a hacerlo y disponer de recursos que facilitan el proceso
(conocimiento previo relevante, confianza en las propias posibilidades como

lector, disponibilidad de ayudas necesarias, etc.)

Diaz-Barriga® considera que leer es una actividad que implica la
construccion de significados y gue ocurren en contextos comunicativos vy
socioculturales. Cuando se lee un texto, se realizan procesos complejos de
construccion de significados y de atribucion de sentido a partir de la informacidn
que éste nos provee. Durante mucho tiempo se ha creido que esta activad es
innata; sin embargo, en la actualidad, gracias a diferentes aportes de la
tnvestigaciéon en el campo, se ha comprendido mejor la naturaleza de tal
proceso, evidenciando que es posible aprender a ejercitarse en forma

estratégica y autorregulada.

Por otro lado Catala, Catala® son de la idea que el proceso lector se ha
explicado partiendo de diferentes enfoques que los investigadores han agrupado

en torno a los modelos jerarquicos ascendente -bottom-up, descendente -fop-

down- e interactivo.

> Diaz-Barriga, Frida “Estrategias docentes para un aprendizaje significativo,. McGraw Hill, | 2da.
Edician . Mexico 2003 pag. 275.

® Catala Gloria, Catala Mireia "Evaluacion de la Compresion Lectora 1era. Edicion Editorial Grad,
2001, pag. 15
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El modelo botfom-up tiene en cuenta que ante un texto, el lector procesa
sus componentes empezando por las letras, las palabras, las frases y concede
una gran importancia a las habilidades de descodificacion, ya que al ser capaz

de descodificar un texto, cuenta con todos los elementos para su comprension.

El modelo top-down, no se proyecta letra por letra, sino que el lector
proyecta sus conocimientos previos sobre la lectura, estableciendo
anticipaciones sobre el contenido e intentando verificarlas. Este modelo concede
mucha importancia al reconocimiento de las palabras y cree que un excesivo

énfasis en la descodificacidén puede llegar incluso a perjudicar la lectura.

El modelo interactivo, participa de los dos modelos anteriormente citados,
el lector lo busca a traves de los indicios visuales que le proporciona y a traves
de la activacion de una serne de mecanismos mentales le permitiran atribuirle un

significado.

El aprendizaje de la lectura y de las estrategias adecuadas para
comprender los textos, requiere una intervencion explicitamente dirigida a dicha
adquisicion; por tal razén, el trabajo de la lectura debe extenderse a lo largo de
toda la escolaridad. Los medios utilizados en la ensefianza deben conducir a

hacer de los estudiantes buenos lectores, con gusto y placer por la lectura.

Se considera que si la lectura (como actividad linglistica cognitiva) implica
una relacion en la que interactian texto y lector, entonces la comprensién implica
la construccidn activa por parte del lector, y una representacién mental (modelo
del significado} del texto dentro de las representaciones posibles de éste. La
construccion del modelo mental que se forma el lector respecto del contenido de
un texto, esta también determinado por sus objetivos al leer, ya que a cada uno

de ellos corresponden diferentes estrategias.
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La comprension de lectura es una actividad estratégica, ya que el lector
no solo reconoce sus alcances y limitaciones de memoria (especialmente de la
memoria de trabajo) sino que a la vez, sabe de la necesidad de proceder
utilizando y organizando sus recursos y herramientas cognitivas para una mejor

comprension de la informacion.

En la practica habitual, la lectura comprensiva debe ser continua y

transversal en el aprendizaje de los contenidos de todas las areas.

Niveles de la Lectura Comprensiva
Mas que hablar de niveles, se trata de la calidad de la comprension
lectora.  Sin embargo, si se pueden distinguir dos niveles claramente

diferenciables, el de los ‘microprocesos”y el de los “macroprocesos”.

1. El nivel de los microprocescs para Achaerandio, parafraseando a Diaz-
Barriga, explica que abarca desde la alfabetizacion inicial de “descodificacion
y codificacion” de fonemas hasta la llamada comprension lineal o literal.

Comprende dos subniveles’:

1.1 El nifio de preprimaria o el analfabeto adulto que tienen que empezar por
el microproceso, de “conocer las letras” para construir y combinar
palabras sencillas, y a su vez descomponerlas en sonidos o fonemas;
hace que en este aprendizaje se automaticen estos microprocesos que
son la base de una buena comprension lectora, y son conocidos como
“microprocesos de descodificacion y codificacién”, como primer subnivel

de los microprocesos de lectura.

7 Achaerandio  Luis, s,j. “Reflexiones acerca de la Lectura Comprensiva’ Programa

Centroamericane de Formacion de Educadores en Servicio, Universidad Rafael Landivar y
Provincia Centroamericana de ia Compaiiia de Jests, Guatemala 2009,

La



1.2El segundo subnivel tiene gue ver con ofros microprocesos mas
complicados, estan relacionados con una motivacion intrinseca de la
lectura significativa de palabras y pequenas frases que conectan al lector
con sus propios presaberes; al principio, mientras se automatizan los
procesos de decodificacion, esta lectura “significativa” rudimentaria es
ienta; después poco a poco se hace rapida; lo importante es que el
aprendiz le encuentre sentido a la lectura respondiéndose a la pregunta
;qué quiere decir esta palabra o esta frase?  Sin embargo, a pesar que
muchos “alfabetizados” llegan hasta ahi, no progresan ni se gjercitan en la
lectura y al cabo de un tiempo vuelven a ser “analfabetos totales”. Su
lectura se vuelve superficial, a nivel lineal, por lo que no poseen buena
comprensién y siguen teniendo dificultad para detectar las ideas
principales y la informacion central; no se ejercitan en generalizar, inferir,
construir significados, integrar y estructurar las ideas que afloran a la
superficie del texto. Estos lectores, en sus lecturas se mantienen a nivel

de microprocesos, son catalogados como de “pobre comprension”.

2. El nivel de los "macroprocesos” es el nivel ideal que debe alcanzar el buen
lector y para alcanzar los macroprocesos, se requiere poder realizar las

siguientes funciones:

2.1.El lector competente debe tener conciencia de que el objetivo que se
propone hacer para la lectura, es comprender el texto construyendo
significado.  “Comprender’ una informacion de un texto, es traducirla
mentalmente a nuestras propias ideas. Es “aprender significativamente”,
es construir significados, cambiando y enriqueciendo nuestras ideas
como consecuencia de su interaccién con las nuevas informaciones que

nos ofrece un texto u otrc medio de informacion.
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2.2 Ellector activa sus “presaberes” o conocimientos previos pertinentes, que

se relacionan con el contenido del texto.

2.3.El lector competente va discerniendo o distinguiendo las “ideas
principales”, de las menos importantes, y cenfra en aquellas su atencion,

poniéndolas en relieve y captando su significado esencial.

2.4 El lector aprecia el significado esencial de la informacion que ha
encontrado en el texto y lo evalla en funcidn de la consistencia interna de
esa nueva informacidn (j"tiene sentido”!, [“qué interesante”!, j"tiene poca

logica™, etc.

2.5 Extrae y prueba las inferencias a paitir de lo gue capta en el texto escrito

y de \a inferaccion de este con los conocimientos previos.

2.6.Supervisa reflexivamente la esencia o claves de todos los procesos o
funciones para ver como va su comprension lectora para seleccionar los
puntos importantes y mejorar su lectura; a esta funcion se le llama

“metacognicion” y “aultorregulacion’”.

De acuerdo con Achaerandio® el nivel de macroprocesos supone el

manejo inteligente de las “macroreglas” de lectura que se citan a continuacion:

+ Supresion: consiste en desechar la informacion indtil, redundante e

irrelevante.

8 Achaerandio, L., "Reflexiones acerca de ia Lectura Comprensiva”,Programa Centroamericano
de Formacién de Educadores en Servicio, Universidad Rafael Landivar y Provincia
Centroamericana de la Compafiia de Jesus, Guatemala 2008.
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+ Generalizacién: se substituyen varios enunciados por otrc enunciadc de

orden superior que los abarque o englobe.

+ Construcciéon: hace inferencias o enunciados explicitos a partir de
sefialamientos que se hacen en el texto acerca de ideas o enunciados

implicitos.

+ Integracion: se producen restmenes o macroestructuras integrando las

informaciones relevantes de las distintas partes del texto.

Et “nivel de los macroprocesos” es claramente superior, en calidad,
profundidad, complejidad, construccién de sentido, alcance, jerarquizacion y
globalidad estructural, etc., al “nivel de microprocesos” y, aunque este es
necesario para leer bien, todavia no es suficiente para alcanzar las condiciones
de una buena comprension; €sta se logra cuando el lector se maneja a nivel de

“macroprocesos”.

En el cuadro siguiente, se presenta un resumen en el cual se muestran
las condiciones que un estudiante presenta ante una “pobre comprension” y ante

una “buena comprensién” ante un texto.

Pobre comprension Buena comprension

Uso escaso del conocimiento previo | Uso activo del conocimiento previo

Dificultad para ~ detectar la | Deteccion de la informacién-_Bfiﬁcliﬁél y:
informacion central uso de estrategias para mejorar fa
codificacion y  almacenaje de la

informacion.
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Pobre comprensién Buena comprension

Uso de estrategias de listado Uso de la estrategia estructural

Uso de la estrategia de|Uso de macromreglas complejas:

suprimir/copiar {supresidn, generalizacién, construccion
e integracion)

'Incapacidad para elaborar un plan | Capacidad para planear el uso de

estratégico de lectura estrategias en funcidn del contexto de

aprendizaje

Deficiencias en establecimiento del ' Establecimiento efectivo del propc’:é'i‘t"o y

proposito de la lectura “uso adecuado del mismo durante todo el :
|

| proceso lector

Deficiencias en la capacidad para | Capacidad efectiva para supervisaf y
supervisar el proceso (deteccion de | regular el proceso de comprension.

problemas y autocorreccion)

Principios que rigen la comprensién lectora

Los especialistas son muy criticos ante la posibilidad de evaluar la
comprension lectora, ya que es una actividad cempleja en la cual no se conocen
todavia todos sus componentes. Comprender un texto, comporta construir su
significado, elaborando un modelo mental que se enriquece a partir de las
nuevas informaciones contrastadas con los conocimientos activados en la

memoria a largo plazo (conocimientos previos). Catala, Catala y Molina®.

Segun David Cooper'® todo aprendizaje esta influido por el estado fisico y
afectivo general del sujeto que aprende, los estudiantes con buena salud, buena

vision y bien nutridos antes de acudir a la escuela, y que no experimenten ningun

° Catala, G., Catala, M., "Evaluacion de la Comprension Lectora®, Editorial Grad, 1era. Edicién,
Barcelona 2001, pag. 28.
10 Cooper, J. “Como mejorar la comprension lectora” Visor Dis., S.Al, Madrid, 1998, pags, 32.33.
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trastorno afectivo, aprenderdn mejor y comprenderan con mayor efectividad.

El lograr esta ensefianza depende de cinco principios basicos que pueden servir

de guia a la ensefanza y el desarrollo de la comprension lectora:

1.

Uno de los elementos fundamentales dentro de su capacidad general para
comprender un texto esta la experiencia previa del lector. Los esquemas
y el conocimiento previo han contribuido a afianzar el principio de que la

experiencia influye sobre la capacidad de comprensién.

La comprension es el proceso de elaborar significados en la interaccion
con el texto. Esto implica, ayudar a un lector a que comprenda mejor un
texto, ensenarle a captar los rasgos esenciales del texto y a que los
relacione con sus experiencias. También inciuye ensefar a leer distintos
tipos de texto, centrandose en la forma cémo los distintos autores

estructuran sus ideas.

Distintos problemas o tipos de comprensién. Se debe ensefiar a aplicar
las habilidades de comprension, centrandose en el proceso subyacente a
la habilidad y no en la habilidad propiamente. Las habilidades que se
ensenen, deben considerarse como las claves que capacitan al lector

para interpretar el lenguaje escrito.

La forma en que cada lector fleva a cabo las actividades de comprension
depende de su experiencia previa. Esta experiencia previa es
diferente en cada lector, por lo que, ejecutan las actividades de

comprension de un modo diverso.
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5. La comprension es un proceso asociado al lenguaje y debiera
entrenarselo como parte integral de las técnicas del lenguaje: la audicion,

el habla, la lectura y la escritura.

La comprension lectora se facilita en la medida en que el lector
traduzca lo que lee, a pensamientos, ideas, emociones y sentimientos. La lectura
comprensiva ha aumentado su importancia en todos los niveles del sistema
escolar en los wltimos tiempos, y ha desempefado un papel central y

protagonico en estos avances del conocimiento.

Segun Diaz-Barriga, la comprension de textos es una actividad
constructiva compleja de caracter estratégico, que implica la interaccién entre
ias caracteristicas det lector y del texto, dentro de un contexto determinado. La
construccién se elabora a partir de la informacion que le propone el texto y se
enriquece, a partir de las interpretacicnes, inferencias e integraciones que el
lector agrega, con el propésite de lograr una representacion fiel y profunda de lo

que lee'”.

Achaerandio’ coincide en que comprender un texto es una actividad

mental, constructiva, interactiva y estratégica:

4+ Como actividad constructiva, porque el buen lector trata de construir una
representacion fiel y personal de los significados que sugieren las
palabras y frases del autor. Por esto se dice que la comprensién lectora

es una construccion perseonal de lo que dice el texto.

" Frida Diaz-Barriga, "Estrategias Docentes para un aprendizaje Significative”, 2da. Edicién,

Editorial McGraw Hill, Mexico 2003, pag. 275.

2 Achaerandio Luis, sJj, "Reflexiones acerca de la Lectura Comprensiva” Programa
Centreamericano de Formacion de Educadores en Servicio, Universidad Rafael Landivar y
Provincia Centroamericana de la Comparniia de Jesus, Guatemala 2009,
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4+ Actividad interactiva, se le llama asi porque la interpretacion vy
construccion det significado que se da en la lectura comprensiva, se logra
mediante la interaccidn activa entre el lector (sus conocimientos previos o
esquemas), el texto (lo que plasmd el escritor en su texto) y el contexto (la
situacion, el tipo de sociedad, las circunstancias en que se hace la lectura,

etc.)

+ La actividad estratégica se refiere a que cuando un lector se lanza a leer,
debe tener sus objetivos y su plan para el uso de estrategias de lectura

que le convengan en el momento.

La comprension de lectura se favorece cuando el lector puede
identificar las paiabras automaticamente. Si el tector no cuenta con los debidos

automatismos, wtilizara la repeticion de la lectura, como estrategia.

Lopez y Del Campo'® citan a los siguientes autores: siguiendo la linea de
Smith en 1,983, considera que “la comprension se relaciona con lo que
entendemos del mundo que nos rodea’. Crowder en 1,985 dice: “ia
comprension, es, por supuesto, el objetivo principal de la lectura”; pero, por otro
lado, “la lectura se relaciona con casi todas las actividades mentales que existen,

por lo que se le ha llamado, pensamiento orientado visualmente”.

La verdadera habilidad lectora supone desarrollar la capacidad de realizar
una lectura selectiva para identificar palabras que se desconocen, frases
importantes del texto y también establecer los conocimientos previos que se
tienen respecto de lo que trata el texto. Un siguiente paso es el desarrolio de la
capacidad para establecer inferencias y construir hipdtesis en primer lugar a

partir del titulo del texto y a medida que avanza en la lectura.

PLopez Polanco Gloria, Del Campo Ma. Elena, “Estrategias y Técnicas de Animacion lectora”,
Editorial Escuela Espaficta, S.A., Madrid 1990, pags. 33,34,



Investigaciones recientes en nuestro pais, brindan un panorama claro de
como la comprension lectora afecta a nuestra poblacién estudiantil. En el Informe
de Progreso Educativo de Guatemala 2008, realizado por PREAL (Programa
de Promocidn de la Reforma Educativa en América Latina y el Caribe) se puede
evidenciar que, a pesar de los avances logrados por recientes reformas
educativas en Guatemala, especialmente a partir de los afnos noventa, el
desempeno educacional sigue insatisfactorio. Es por ello que uno de los ocho
objetivos de desarrollo del milenio que Guatemala se comprometié cumplir para

el aino 2015 es que todos 10s nifios y nifas completen la educacion primarnia.

Muchos de ios estudiantes no poseen habilidades basicas en lectura. Los
resultados de Jas pruebas realizadas en afos recientes muestran o
insatisfactorio de los actuales niveles de logro. En el 2004, los resultados
vanaron mucho entre departamentos. En lectura, el porcentaje de estudiantes
cuyo desempefio alcanzd el criterio de la prueba fue 29% en Zacapa, 68% en

lzabal y 75% en Petén.

Cuando en el 2005 se evalué a los estudiantes de sexto de primaria,
muchos mostraron serias deficiencias en sus conocimientos. En la prueba de
lectura, se les pidid a los estudiantes que usaran sinénimos, definieran palabras,
completaran oraciones y demostraran haber comprendido lecturas cortas. Sélo el
48% alcanzo un desempefio optimo, siendo satisfactorio el (43%) y excelente el
(5%).

Por lo anterior, la lectura no es mas que uno de los elementos de dicha
educacion. La primera etapa, no es por lo tanto ensefiar a ieer, como algunos

maestros creen. El aprestamiento es una etapa en donde se propicia la

" Informe de Progreso Educativo de Guatemala 2008, realizado por PREAL {Programa de
Promocion de la Reforma Educativa en América Latina y el Caribe) Pags. 9,11 y12.
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madurez del futuro lector. Lo mas importante no es ensedar a leer, lo importante

es ensefar a amar la lectura mientras se aprende a leer.

Como mejorar la comprension lectora

En la actualidad, se reconoce que cada persona construye su aprendizaje
a partir de sus experiencias. En relacién a la comprension lectora, el
constructivismo acepta que la comprension lectora es generada por el cerebro
del lector cuando éste interactua con el material impreso permitiéndole llegar a

formularse hipdtesis.

Dentro de la teoria constructivista, SIMAC'® recomienda buscar activar los
esquemas cognitivos cuando el estudiante se enfrenta a un texto escrito; estos
esquemas se aclivan en la medida en que el estudiante asocie ideas,
reflexionando acerca de cada asociacion. También se puede hacer preguntas
sobre lo que lee. Estas técnicas le ayudaran a recordar y comprender mejor el

contenido de la lectura.

La comprensidn de lectura se favorece cuando el lector puede identificar
las palabras automaticamente. Si el lector no cuenta con los debidos

automatismos, utiliza la repeticién de la lectura del parrafo.

Para que los procesos de comprension de la iectura se faciliten, el
estudiante debe haber desarrollado una estructura cognitiva que incluye
informacion no visual, memoria a largo plazo y conocimientos previos. Es por

eflo, que el lenguaje y el vocabulario son muy importantes, pues facilitan el

s SIMAC, "Cémo determinar la Legibilidad del Texto", “Lectura silenciosa”, "La expresion escrita
y su desarrolio”, "El desarrollo de !a lectura en el ciclo de la educacion”, "Habilidad en Ia lectura y
rendimiento en lenguaje’. Fasciculos No. 2, 3 v 4. Guatemala, 1989 Sistema MNacional de
Mejoramiento del personal y su adecuacion Curricular. Ministerio de Educacién.
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hecho de que el estudiante interactie con el texto, haciendo de la comprensidn

un proceso activo.

Condemarin y Chadwick '® consideran que el aprendizaje de una serie de
habilidades y destrezas, tales como el uso de diccionario y otras fuentes de
referencia, lectura de mapas y de graficos, localizacion esquematizacion y
sintesis de la informacién, ayudan al estudiante para que pueda transferir este
aprendizaje al estudio de los contenidos de asignaturas especificas de su plan

de estudio.

Los procescs y habilidades de comprension lectora, son la parte del
proceso de instruccidon que implica la forma mas directa de ensenanza y el uso
mas intenso del modelado, pues es aqui donde el docente muestra claramente a
sus estudiantes como utilizar las habilidades y procesos de comprension. Por
esto, se hace necesario que se les permita a los estudiantes tener un espacio de
tiempo dentro del aula y leer para si mismos, lo cual permite que se encuentren

de manera libre y personal con los libros.

La formacion del gusto por la lectura requiere, por parte del docente,
promover encuentros placenteros y ludicos con los libros y descartar
definitivamente la obligatoriedad. Leer es un acto de libertad y es lo que los

estudiantes deben aprender en este proceso.

La construccidn de procesos y habilidades comprensivas implica ensefar
a los estudiantes a apoyarse en estrategias especificas para relacionar el texto
con su experiencia previa. También implica ayudar al lector a comprender las

distintas estructuras de un texto.

'® Condemarin Mabel, Chadwick, Mariana “Comprension de la Lectura 3", Editoriai Andrés Bello,
92 Edicién, Santiago de Chile, 1998, pag. 12.
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Se define como modelado al acto de mostrar un modelo a ser imitado, se
emplea con frecuencia para ayudar a los estudiantes a comprender un texto y a
escribir. Para Cooper en el modelado, el docente muestra a sus estudiantes
coémo razonar durante la aplicaciébn de ciertas habilidades y procescs de

comprension.

Para que la ensefianza sea efectiva, ha de ir seguida de actividades de
practica y aplicacion de lo aprendido, que brinden a los estudiantes las
experiencias necesarias para que consoliden la habilidad o proceso adquindos,

al punto de convertirlos en algo propio.

Las estrategias de ensefianza son procedimientos gue el agente de
ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de

aprendizajes significativos en los estudiantes.

Para Achaerandio'’, La lectura comprensiva es una actividad esfrategica,
que permite desarrollar la compeiencia de aprendizaje significativo y de
satisfaccién humana para alcanzar la lectura de alto nivel; por lo que, se necesita

conocer y aplicar adecuadamente las “estrategias de leciura” correspondientes.

Las estrategias de comprension lectora, son procedimientos que se
pueden ensenar y aprender; son actividades mentales de elevada categoria en
orden, que tienen como objetivo, comprender bien lo que se lee. Son vias o
metodos flexibles para que el lector, creativa y constructivamente, vaya

encontrando y aplicando soluciones a los problemas para conseguir su objetivo.

"Achaerandio  Luis, sj, “Reflexiones acerca de la Lectura Comprensiva’,Programa
Centroamericano de Formacién de Educadores en Servicio, Universidad Rafael Landivar y
Provincia Centroamericana de la Compania de Jesis, Guatemala 2009.



Existe divergencia entre los autores que han estudiado las estrategias de
comprension lectora, sobre el numero, nombres y caracteristicas de las
principales estrategias. Sin embargo, coinciden en que deben ser pocas y deben

cubrir funciones y contenidos referidos a los siguientes aspectos:

+ Que se descubra el propésito u objetivo principal de la lectura.

+ Que, antes de empezar la lectura propiamente dicha, se anticipen algunas
acciones, es decir, que se busquen indicios que ayuden a predecir de qué
va a tratar el texto.

+ Que se vayan identificando las ideas principales, las cuales son
enunciados importantes que van desenvolviendo o desarrollando el “tema”
general.

+ Que una vez identificada ia idea principal, el lector la exprese con sus
propias palabras (distintas del texto) Que practique el parafraseo oral y
escrito.

+ Que el lector vaya autoevaluandose en sus procesos de lectura y
haciendose preguntas como: ;Estoy comprendiendo bien el texto? 4Si no
comprendo bien, qué me convendria hacer? entre otras. A estos procesos
se les llama metacognicion y autorregufacion.

4 Que el lector vaya mas alla del texto, haciendo inferencias a base de la
contrastacion de los conocimientos previos y del texto escrito.

+ E| buen lector va enlazando las ideas principales e interrelacionandolas
entre si y de ellas va haciendo una sintesis que las engloba o resume

todas; a esta estrategia se le ha dado mucha importancia y se le lama

resumen.
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Por otra parte, Lopez y del Campo18 citando a Levin y Gibson, afirman que
las tecnicas y estrategias que deben utilizarse en el desarrollo de la habilidad de

comprension de lectura deben orientarse a:

4+ la extraccion de informacion relevante.

+ La asimilacidon de dicha informacion al conocimiento anterior y al sistema
propio de una manera significativa.

4+ La recuperacion de esta informacion cuando sea necesario.

+ La transferencia o habilidad para usar la informacion en nuevas ocasiones
y en nuevos contextos.

+ La inferencia y el pensamiento son fundamentales en el aprendizaje de la
lectura, sila meta es la verdadera comprension.

+ Los textos que se lean deben ser de distintos tipos, con vocabulario,
estructuras gramaticales y extension adecuadas al nivel lector.

+ El contacto con variados materiales de lectura se produce si el docente
favorece el desarrollo de actividades para cuya realizacion los estudiantes
tienen que leer diversos tipos de textos.

4+ Para desarrollar actividades de interés para la vida de los estudiantes, se
debe leer con un proposito. Ello destaca el leer distintos tipos de
materiales como invitaciones, afiches, letreros, instrucciones, historias,

etc.

Segtin Condemarin y Chadwick'®, es importante que el maestro mantenga

frente al estudiante una actitud reforzante y apoyadora. El ambiente de trabajo

" Lépez G. y Del Campo “Estrategias y ténicas de Animacién Lectcra (Programacién para
profesores y padres). Editorial Escuela Esparicia, Madrid, 1980,

"% Condemarin Mabel, Chadwick, Mariana "Comprension de la Lectura 3", Editorial Andrés Bello,
9. Edicién, Santiago de Chile, 1996, pag. 14.




debhe ser afectuoso y estimulante. Debe tratarse de que la actividad se realice

siempre en forma satisfactoria.

Con el fin de motivar al estudiante a leer, €l maestro puede utilizar una
serie de recursos: por ejemplo, anticipar alguncs contenidos de la lectura. Esta
estrategia juega un papel motivacional importante: no sélo activa en el estudiante
sus esquemas mentales y sus procesos de memoria; sino que lo incita a poner

una atencion sostenida en el contenido de la lectura.

La construccién de un modelo mental de significado, implica un proceso
cognoscitivo en el que intervienen de manera fundamental las inferencias y el
empleo de determinadas estrategias para la identificacidon de las sefales
textuaies que apoyan la construccion del modelo; asi como la activacion de las
estrategias de razonamiento, que se refieren al control que el lector ejerce sobre
su propia comprension para evaluar el modelo construido {metacomprension y

procesos metacognoscitivos)

La ensefianza es un proceso que pretende apoyar o “andamiar’ el logro
de aprendizajes significativos. Es ademas una creacion en la cual, la tarea del
docente es saber interpretarla y tomarla como objeto de reflexidbn para buscar
mejoras sustanciales en el proceso completo de ensefanza-aprendizaje. El
docente debe poseer un bagaje amplio de estrategias, conociendo qué funcion

fienen y como pueden uiillizarse o desarrollarse apropiadamente.

Metaconocimiento y Modelado

El metaconocimiento atlude al conocimiento y control de los estudiantes

sobre su propio razonamiento y sus actividades de aprendizaje y supone dos

elementos basicos:
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1. Conciencia de los procesos y habilidades requeridos para concluir

satisfactoriamente una tarea.

2. Capacidad de determinar cuando estan realizando una tarea de manera
correcta y de hacer correcciones durante la realizacion de la misma si ello

es preciso; a este proceso se le denomina “regulacion cognitiva”.

Durante el modelado, es importante que el docente anime a sus
estudiantes a verbalizar la forma en que ha utilizado la habilidad o procesos que

acaban de aprender y digan cuando puede resultarles atil.

Para llegar a conocer qué sucede exactamente cuando el lector construye
el significado de un texto, es necesario conocer los procesos cognitivos que
entran en juego. Estos procesos son ias operaciones que intervienen sobre las
estructuras cognitivas, cambiandolas o modificdndolas para llega a construir una

representacidn mental coherente del texto.

De acuerdo con las aportaciones de Johnston y Cooper”®, se han
considerado las siguientes dimensiones cognitivas: comprension literal,
reorganizacion de la informacién, comprensién inferencial y compresion critica o
de juicio. Es necesario tomar en cuenta que estos significados no se dan por
separado, sino que un buen lector los emplea simultaneamente conforme va
leyendo y que no siempre se puede asumir gue los niveles implicados estan o
pueden estar ordenados jerarquicamente, ya que todos ellos son necesarios a la

hcora de comprender un texto.

® Catala ., Catala M., "Evaluacién de la Comprensién Lectora”, Editorial Grad, lera. Edicion,
Barcelona 2001, pag. 48.



Segun Catala y Catald®' la comprension literal se concentra en ideas e
informaciones explicitamente manifiestas en el texto. Las ftareas de

reconocimiento son:

a) reconocimiento de detalles

b) reconocimiento de las ideas principales

¢) reconocimiento de una secuencia

d) reconocimiento comparativo (se pide al estudiante que situa o
identifique similitudes y diferencias de caracteres, épocas y lugares
gue estan explicitamente manifiestos en el texto)

e} reconocimiento de la causa y el efecto de las relaciones

f) reconocimiento de los rasgos de caracter

En la reorganizacion requiere analizar, sintetizar y/u organizare la
informacion explicitamente manifiesta en el texto que debe leer. Las tareas de la

reorganizacion son:

a) clasificar.
b) esquematizar.
C) resumir.

d) sintetizar.

La comprension inferencial o interpretativa es manifestada por el
estudiante cuando utiliza simultaneamente las ideas y la informacion explicita del
texto por un lado y, por otro, pone en funcionamiento su intuicién y su
experiencia personal como base para hacer conjeturas y elaborar hipotesis.

Exige gue el raciocinio y la imaginacion vayan mas alla de la pagina impresa.

2 Gloria Catala, Mireia Catata "Evaluacion de la comprension lectora”, Editorial GRAQ, Barcelona
2001, pags. 46y 47,
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Las tareas son:
a) deduccion de los detalles de apoyo
b) deduccién de las ideas principales
¢) deduccion de una secuencia
d) deduccion de comparaciones
e} deduccion de relaciones causa y efecto
f) deduccion de rasgos de caracter
g} deduccidn de caracteristicas y aplicacidn a una situacion nueva
h) prediccidon de resultados

i} hipotesis de continuidad

1.4 Hipotesis de Investigacion:
‘Las estrategias psicopedagdgicas para mejorar la comprension lectora son

efectivas en estudianies de primer cursc en un area urbana’

1.4.1 Variable Dependiente:
+ Estrategias Psicopedagogicas
Las estrategias psicopedagogicas son los procedimientos que el docente
utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes

significativos en los estudiantes.?

1.4.2 Indicadores:

+ Estrategia de comprension literal

-+ Estrategia de reorganizacion de la informacion
+ Estrategia de comprensién inferencial

4+ Estrategia de comprension critica

** Frida Diaz-Barriga, "Estrategias Docentes para un aprendizaje Significative”, 2da. Edicion,
Editorial McGraw Hill, México 2003, pag. 141.
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1.5 Delimitacion:

La investigacion se llevé a cabo con los estudiantes de primer curso del
Liceo Javier jornada vespertina, que conforman una poblacién de ochenta y ocho
estudiantes, distribuidos en dos secciones de cuarenta y cuatro estudiantes cada
una, entre 12, 13 y 14 afos de edad de ambos géneros; que pertenecen a un

nivel socicecondmico medio bajo.

Tabla N° 1 Datos de la muestra seleccionada

Edad | Género N
12 (13 |14 | Femenino ' Masculino |
10 |63 15 44 44 |

1.5.1 Instrumentos de recoleccion de datos:

Para esta investigacion se utilizo la prueba de lectura ACL-6, elaborada
por Gloria Cataia, Mireia Catala, Encarna Molina y Rosa Monclis (2001). La
prueba va dirigida a valorar la comprension lectora de una manera amplia, a
partir de textos de tipologia diversa, con tematicas que se refieren a las
diferentes areas curriculares. Las preguntas recogen las principales dimensiones
de la comprension lectora: comprension literal, comprension inferencial,

reorganizacion de la informacién y comprension critica.

En la prueba, los estudiantes debieron de inferir, relacionar, sacar
conclusiones, resumir, secuencias, prever, emitir juicios, etc. a partir de textos
breves que permiten ser facilmente manipulables. El estudiante tuvo que
responder preguntas en relacion con lo escrito, pudiendo elegir entre diversas
alternativas que le obligan a bhacer un esfuerzo de aproximacion muy grande
para seleccionar la que creyera mas adecuada, mas cercana al sentido del texto,

a la intencion del autor, al contenido global o especifico de los términos.
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El numero de respuestas acertadas brindé una informacion fiel de la

capacidad comprensiva del estudiante, pero tambien un analisis cualitativo mas

profundo que ofrece resultados respecto al tipo de actividades mentales

relacionadas con la lectura que es capaz de hacer y cudles no. Aparte de ello, se

puedo inferir el tipo de dificultad que manifiesta el alumno segun las respuestas

incorrectas. A continuacién se presenta la clasificacion de las preguntas, de

acuerdo a las cuatro dimensiones o habilidades cognitivas que evalla la prueba:

Tabla N° 2 Dimensiones cognitivas evaluadas en la prueba de comprension

lectora.
Comprension __ﬁégfgénui"iécién Comprension Comprension
Literal de la informacion |Inferencial Critica

ACL-8 |ITEMS TEMS L ITEMS
46,1112, 5,7,10,24, 1,3,8,9, | 2,17,21,22
13,14 23,25, 27,28,29,35 1 15,16,18,19,
26,31,32 | 20,30,33,34,36

Con el resultado total, se consulta la tabla de baremos que aparece

seguidamente y se obtiene la puntuacion correspondiente en decatipos.
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Tabla N° 3 Puntuaciones cuantitativas (en decatipos) y cualitativas de
comprension lectora.

a. Nivel cuantitativo de comprension

Decatipos | ACL-6 S b. Nivel cualitativo de comprension
o-8 : {interpretacion):
| 5 sig
3 11-13 - 12 Nivel muy bajo
4 : 14-16 - 3 Nivel bajo
5 1719 - 4 Nivel moderadamente bajo
5 2091 e - 56 Nivel dentro de la media
7 5794 - 7-8 Nivel moderadamente alto
8 2597 - 9 Nivel alto
; 3 28-30 - 10 Nivei muy alto
10 731-36

(Tomadc de Catala, Catala y Molina, 2001: 72)

Las pruebas ACL se han disefiado de manera que reflejan ias
dimensiones mplicadas en la comprension lectora. Los items han sido
redactados pensando en unas reglas y principios concretos en el ambito de ia

comprension lectora.

Ademas de la prueba ACL-6, se ulilizara la planificacion del Curso de
Idioma Espariol, primero basico, Liceo Javier Vespertino, el cual contiene las
competencias, contenidos declarativos y las estrategias de lectura que

contemplan las autoras del ACL.6.



2.1

2.2

CAPITULO I
TECNICAS £ INSTRUMENTOS
Procedimientos
Se planteé el tema de investigacion a la Direccion del colegio, a la
Coordinacion de Secundaria Jornada Vespertina, a la Coordinacion del
Area de ldioma Espafol, y a la maestra del curso, y se solicitd la
autorizacion para trabajar con los estudiantes de primer curso del Liceo

Javier.

Se aplicé la prueba ACL-6 a los estudiantes que participaron en la

investigacion.

Se calificd la prueba aplicada y se realizo la tabulacion de los datos, se
compard con los resultados obtenidos en la evaluacion del afio anterior,
para conocer el analisis cuantitativo y cualitativo.

Se redactaron las conclusiones y recomendaciones de la investigacian.

Se redacté el informe final.

Técnicas y Analisis Estadistico:

Es una investigacion cuantitativa, de un solo grupo de estudiantes, con la

aplicacion de un test de lectura, aplicacion de un programa sobre desarrollo de

estrategias de comprension lectora y una segunda aplicacion del test de lectura.

Para el analisis estadistico se utilizo la diferencia de medias en un solo grupo,
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mediante la t de Student para muestras relacionadas y la t de Student para
muestras independientes (sujetos distintos, hombres y mujeres). Ademas se
utilizé el SPSS (Statistical Package for the Social Sciences, 2007) que es un
programa estadistico informatico usado en las ciencias sociales y las empresas
de investigacién de mercado para el analisis de datos relacionandolos con

variables determinadas.

El muestreo en este estudio es aleatorio, que segtin, Freund y Manning lo
definen como un método de seleccién de una muestra en forma tal que todas y
cada una de las posibles muestras tengan las mismas probabilidades de ser

seleccionadas.




CAPITULO I

PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

La investigacién se llevd a cabo en el Colegio Liceo Javier Vespertino de
Guatemala, con una poblacién total de ochenta y ocho estudiantes de Primer
Grado de Secundaria, de los cuales 44 son de género masculino y 44 de género
femenino.

Los resultados de esta investigacion tienen como antecedentes los
objetivos planteados inicialmente, los cuales pretendian, primeramente,
establecer los niveles de comprension lectora de los estudiantes de primer curso
dei Liceo Javier de la jornada vespertina, antes y después de la ensefanza de

estrategias de comprension lectora.

Respecto al grupo en general

Tabla No. 1 Estadisticos de muestras relacionadas

Estrategias Media N  |Desviacion tipica. | Error tipico de la

media

Par 1 Comprension pretest 17.0233 86 4.55548 49123
Comprension postest 20.9651 86 5.84998 63082

Par 2 Literal pretest 50118 86 218817 23596
Leteral postest 6.5814 86 2 41303 26020

|Par 3 Reorganizacion pretest 3.8140 86 1.50694 16250
Reorganizacion postest 42674 86 1.69723 18302

Par 4 Inferencial pretest 6.4070 86 2.16049 23297
Inferencial postest 7.8256 a5 237235 25582

|Par 5 Critica pretest 1.7791 86 1.03357 11145
Critica postest 2.3488 86 1.01480 10943




En la tabla anterior se muestran los resultados obtenidos e indican
diferencia entre el pre-test y post-test. La media en el post-test fue mayor y la
desviacién estandar no muestra diferencia significativa en el post-test. Estos
datos confirman que los estudiantes lograron mejorar y/o modificar durante
el curso de nivelacion, las dimensiones cognitivas basadas en Ila

comprension lectora.

Tabla No. 2 Estadisticos de grupo.

Genero N Media Desviacion | grror tipico de la
tlplca. media

Cambio Femenino 44 3.0455 6.39387 96391
comprension

Masculino 44 3.9773 4 76659 .71859
Cambio literal Femenineo 44 9773 3.06130 46151

Masculino 44 1.9091 2.55013 .38445
Cambio Femenino 44 4061 1.90859 28773
reorganizacion

Masculine 44 .3182 2.11058 .31818
Cambio Femenino 44 1.1591 3.17654 47888
Jinferencial

Masculino 44 1.3409 2.17751 .32827
Cambio critica Femenino 44 5000 1.26675 .18097

Masculino 44 5455 .99894 15080

l.os resultados que muestra la tabla anterior indican que el génerc
femenino muestra un cambio en el test de lectura, ya que la media es
ligeramente mayor a la del género masculino. Por lo gue, el género al que
pertenezcan los estudiantes no incide en un cambio significativamente

estadistico.




Tabla No. 3 Estadisticos de grupo.

Desviacion  [Error tipico de la

Institucion N Media tipica media
Cambio Publica 7 7143 5.37631 2.03206
comprension  priyada 81 3.7531 5.61367 62374
Cambio literal Pubtica 7 .2857 1.97605 74688

Privada 81 1.5432 2.88985 32109
Cambio Puablica 7 1429 1.95180 73771
reorganizacion  priyada 81 3827 2.01599 22400
Cambio Publica 7 1429 2.19306 82890
[nferencjal Privada 81 1.3457 2.73935 30437
Cambio critica  Publica 7 1429 1.06904 40406

Privada 81 5556 1.14018 12669

Los resultados en la tabla anterior, muestran que el cambio en la media de

la comprension lectora, en los estudiantes que vienen de instituciones publicas

es de .714; sin embargo, analizando la desviacion estandar, puede afirmarse que

el 68% de los sujetos se encuentra entre -4.7 y 6.09. La media del cambio en

comprension lectora en los estudiantes que vienen de instituciones privadas es

de 3.75; sin embargo analizando la desviacion estandar, muestra que el 68% de

los sujetos se encuentra entre -1.85 y 9.35. Lo cual indica que la procedencia

de los estudiantes, no incide en un cambio significativamente estadistico.
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ADMINISTRACION DEL PROYECTO

Equipo de Investigacion

La investigacion se llevé a cabo por una sola persona, la cual se encargd
de reunir toda la informacién necesaria para la elaboracién del proyecto de
investigacion. Ademas aplicd la prueba de lectura, y analizd los resultados y la

interpretacion de los mismos.

Recursos Institucionales
La investigacidon se llevd a cabo en las instalaciones del Colegio Liceo

Javier, ubicado en Calzada Aguilar Batres, 38-51 zona 12.

Recursos Financieros

Para realizar el trabajo de investigacion se utilizaron los siguientes materiales:

~UBRO e GosT
Dos resmas de hojas bond Q. 12500
Impresiones Q. 800.00
Fotocopias Q. 350.00
"Memoria USB Q. 215.00
;Tinta para impresora Q. 145.00
!Canon PIXMA [P 1000 'i
Levantado de texto Q. 2,500.00
Honorarios de ia tnvestiga-d_b'ra" ~ |a.s00000 000 a
Total Q513506
'+ 10 % de imprevistos Q. 413.50
Total Q. 9,548.50
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Recursos Humanos

Investigadora: Celeste Magaly Cacheo Orozco
Asesora; Licda. Ada Julieta Cabrera Ortega
Revisor: Lic. Marco Antonio Garcia

Muestra: 88 estudiantes de | Curso, jornada vespertina



PROGRAMACION
Grafica de Gantt

ACTIVIDAD

Enero-

Febrero

Marzo

Disefio proyecto
de investigacion

Acopio de !
!
material

tema de

investigacion

Abril

Mayo

Junio

Agosto ‘ Septiembre

|Aprobacion de|

Nombra asesor

Nombra revisor

Elaboracion de
i proyecto de
iinvestigacién ¢

Aprobacion de |
proyecto de
investigacion

Aprobada orden
para realizar
inferme finai

revision del
Informe Finat

Aprobada orden
de impresion

Fecha de
Graduacion
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CAPITULO IV

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1 Conclusiones:

+ Se acepta la hipétesis formulada en este trabajo ta cual dice gue: “Las
estrategias psicopedagdgicas para mejorar la comprensidn lectora son
efectivas en estudiantes de primer curso en un area urbana”, ya que en
los resultados obtenidos, se marca una mejora en cuanto a la
comprension lectora de los estudiantes.

+ De acuerdo a los resultados obtenidos, puede afirmarse que el curso de
nivelacion, previc a que los estudiantes ingresen al colegio, es
determinante en el aprendizaje de estrategias de comprensién lectora.

4. Puede afirmarse que, de acuerdo a los resultados, el género al que
pertenecen los estudiantes, no influye en el resultado de la prueba.

<% Asi mismo, la procedencia que los estudiantes traen, tampoco tiene una
significacion importante en el proceso de aprendizaje de estrategias de
lectura.

+ La actitud y motivacion de los docentes, favorece el desempefio de los
estudiantes en cada una de las materias, ya que cuentan con estrategias

que facilitan su comprension lectora y por ende, manejan los contenidos.
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4.2. Recomendaciones:

4 Es necesario informar al tutor y a los maestros de grado, sobre los
resultados del pre-test, para que, ya durante el afio, se conozca qué
estrategias son necesarias de reforzar a los estudiantes.

4 Considerando gue el pre-test se aplica durante el curso de nivelacion, es
necesario que dicho curso, se realice en un tiempo mas prolongado; ya
gue en la actualidad, los estudiantes lo reciben solo un mes, el cual no es
suficiente para que afiancen las estrategias de Comprension Lectora.

+ Durante el proceso de ensefianza aprendizaje de las estrategias para la
comprension de lectura, es importante y necesario que se realicen
mediaciones adecuadas por parte del maestro, no sdlo desde el area de
idioma Espanol, sino desde todas las materias.

4+ Es necesario que en el proceso de Admisidn para primer curso vespertino,
se continle evaluando el nivel de comprensién de los estudiantes, ya que
la Comprension Lectora, es una competencia necesaria para

desenvolverse mejor en el ambiente que les rodea.
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Anexos




Punteo:
Detatipo:

Nivet:

EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA

ACL-5

Ejemplo para comentar

colectivamente:

E! hjo penusfic encontrd a una visjunite
que le esperaba a medio camine.
- 3i quieres entrar en e} castillo, haz todo o
gue yo te diga;
Cuando aparezea un ioho de pelo negro,
amdjale un woZe de came que hsbrés
preparado, cusndo te slaque el gran gso
sdivaje, dale miel, y rmientras astd
entretenido, quitale al gigante ef tesoro que
guarda bajo 18 almoliada, cuidaride de qua
no se despledte. Paro debes pensar que ¢l
caslillo séic se abre cuando son las docs
de la nache.
-- 8 haces todo esto el tesoro serd {uya,
- Gracias, ast o haré ~ le dijo agtadecido
et chico.,
- Ne te sntretengas que pronio anochagers
- Yo diio Ia vigjecita.

* 2Que debe fener o1 cuenta el chico
antes de entrar en ¢! castillo?

A} Tirar un droxo de came al iohe de
pele negro

B) Coger ¢l tesoro del gigante

C}  Dar misd i gran oso satvaje

U3 Esperar 2 que sean las doce de s
noche

E) Vigilar qus f gigante dusrma

T LGomo trees que es ka viejecita?

A) Deasconfiada
8} Egoista

C) Generosa
) Entrometida
E}) Mala

* ¢4 hora del dia crees que era
tuandoe sucadia este distogo?

AY Porla maiana
B) Porla tarde
C) A medisdia
Y Por 2 necha
£} D madrugada

Prueha 1;

Un pobre muy necesitado fus &
pedir firwosna 3 14 casa dal hombre mas
rico de ia ciudad. Cuando Bste 1o vioe
dijo:

f Mo has comide nrada en todo el
dfa? jPobre hombre, potrias morirte de
hambrei ;Criados! jraigan aigo para
cormer!

£} pobre hombre, no vip cofiado
alguno, ni ningdn tpo de manjar, pero
sy anfiirién hacia ademén de servise y
de comer con gran apstito.

- Come, hambre, come, que hoy eres
mi huésped.

- Gracies sefior, estoy agradecido de

50 gensrosa hospitalidad.

- ¢Qué te parece este pan? JMo fo
encuefitras de primera?

- Puades estar segure ds que ad he
comide en lada mi vida un pan ian
bianeo y sabroso,

1. ¢ Qué crees que hace et pobra
viendo la conducta dei rico?

A} Se pane triste al ver que no e gz
naia

B) Se enfada y shandona la casy

C) Come porgue Bene muchs hambre

D) Agama la comida y se marcha
corrignds

- E) Le sigue i coriente, como

Comiena

2. :Qué apinas del comportamiento
del amo de la casa?

A} Que es muy generoso ¥ por £s6 e
invita

8) Que es un cinice y quiere tomarie
&l pele

C} Que es amable v se predcups por
s demas

Dy Que es una buens persona y ne
quiere que pase hambrs

£} e e3 un bromista v por aso e da
sorpida
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3. £ Por qué plensas que dice; "2 Qué
e parece esté pan? 2No lo
encuentras de primera?”

A} Porgue era um pan imaginaro y
quaria burlarse

By Porque gueria disimular que era un
pan muy malo

C) Porque era un pan muy bueno,
recién hecho

D) Porgue era un panero v le pustaba
muche ef pan

E} Porque queria que comiera sélo
pan y no otras cosas

4. L Quién crees que es el anfitrion?

A} Bl invitage

B} Elhudsped

C) Eicrado

O} i dustio de la casa
E) £ maycrdome

Prucha 2:

Cuando llega & inviemns, escasea s
aimento v las condiciches son adversas,
Entonces algunos animales emigran, como
oS pajaros, otros almacenan alimento,
oo fas ardilas 6 jas hormigas, v otros
hiberman consumisnde jas reservas de Su
CUBIpO, COMa 105 OGS © Jas marmotas.

En ias zonas mas secas, donde & agea
8 MUy 25ca5a, cuando #ega I8 lluvia ss
producs uns verdaders expiosion de vida,
tanto vegetel corne animal. Los insectus
que estaban e estado tarvaric se
convierten rdpidamente en aduttos y se
reproducen. Las plantas florecen v con la
ayuda de 1os  insectos también  se
reproducen.

§. (Cudl es la idea principal que engicba
los dos textog?

A} Ef inviemo es una €poca dificil para
tods & naturaieza

8) Las condiciones nsturales dificulta
o faciltan ks vida ds 105 seres vivos

C}y Las zonas secas en daterminadas
ocasicres pusden tener una gran
witafidad

Dy Muchos animales smigran ante las
dificullades climaticas

E) Los enirnales y  las  plantas
uetesitan agua  para  poder
reprogucirse

6. 2Qué us jo que astimula la vida en las
Z0nas secas?

Ay Etagus

8) Lasplantes
C} La flores
D) Los insectos
E) lastarvas

7. Sagun &f primer texto, scudl de estas
ciasificaciones 25 correcta?

i Viajan a Hibernan Guardan
{ etros paises Alimenios
AYl aves andilles Hormigas
B} | oses ¥ | normigas | Pajaros
marmotas
C) [as0s marmeias | Hennigas
D) | pélaros 0505 ¥ ardilias y
mammotas | homriges
E} taves 1 osos %Marmotas
t
K I
- 1
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Prueba 3:

Aquetta noche Fierrot
52 bebid un rays de funa
¥ s emborraghd,

Y ne pudisnds contar
las estrejlas & (a bruna
e puso g llorar,

Se pyso a lorar Pierot,

¥ ain Horaba &l sinfortuna
cuando amanecis.

.Y pude contardas; Una.

2. ¢En qué momento pude contar
estreliaz Pierrot?

2} Durarte la noche
B} Después de Horar
C) Al uscurecer

D) Antes de amanaecer
E} Al salir 9 sel

4. £Por qué al fina! conid tan pocas
estreflas?

A} Porgue estaba borragho

8} Porgua lloraba

<} Porgue con el 5ol no s velan
¥ Porqua estaba triste

Z) Porque se behis i luna

10, JQué fitdlo ciees mas adecuado para
asta poesia?

A} Luna tunera

B} Lunsz trafcioners

) Silloras no suentss
0} Boracho de funa

£} Pierrot no se decide

Prueba 4:

Tenia tres mensales v s tne han
mezciado.

Sl ergs capaz de orgenartos bien
—tomando un froze de cadas columna-
sabvas  responder @ 135 preguntas
siguientas. .

{puetes escribir ios frases detrss de la
hoia da respuestes & unir 108 fragmentos
con iépiz, suavemente y después borraric),

Wi tas ha tomado [ para len o
primay | prodimas la i pasar riachuelo
Yo  [vacaciones| camioneta [una de  Vila
de navidad SE8INANG Muzva
_______ esquiando
Mis unt Duen  |[estrenncan i para ; &l huerto
verines|  dizde  sucarmo daraos un de
] VEraRo [ Aueve remeién < Maitin
Eltio leslatarde {fomames pars it a | enlos
Javier rdespufs  1ias bicigie- iracoger | Alpes
de comar i1Esa LHTES Suizps
L. escongdidas E )

1. Q¢ haran mis vecinos?

A3 i af hubrlo
By Bafarse

€} Recogey peras
07 Iren bic

£} Esquiar

42. ;Donde va Javier?

A} A Villa Nueva

B} Al huerto

C} A los Alpas suizos
) Abafiamse

£) A esguiar

13, ¢Quién y cudndo toma 1a bici?

A} Tio Javier esta tarde

8} Mi prima y yo esta tarde

G} M prima ¥ yo un dis de verano
0} Los vecinos un dig de verano
E) Los vecinos por Navidad

14. 2Para qué toman ei carro?

A} Parzir a Vitla Nueva
B) Para ir al hueito

C) Parair a recoger peras
0} Para ir g baffarsse

E) Parairalos Alpss
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Prueba 5:
Fragmento de{ digscurso del jefe indio
Sealth 21 hombre banco; en 1855,

No sé, pero nuestro sistena de vida ex
distinto al de usledss. La sola vista de 5uS
niudades entristace los ojos del pial reja.
Pero eso quizés sea porque et piel 1ja es
bn saivaie ¥ 150 comprende nada,

No esiste un lugar tranqidic en las
ciudades dei hombre blance, donde se
pueda escuchar c6ma se abren las hojas
de Jos drbales en primavera, o cémo vugian
ios Insectos.

Souy un piel roja ¥ no entiando nada,
Nosotros preferimos ] suave raurmulio del
viente sobre fa superficie del iag4a, asi ooma
&} olor de ese mismo viento puitficads por
1a uvia. Bl afrs fizne un valor inestimatie
pam un piel roja, ya que todos los seren
companen un mismo alento: af animal, @
amol, el hombre, todos feEpiran e mismo
aire,

El hombre DMance no pareces  ser
conscieme del alve que TESQITa, pere &t sira
comparie su espidic con Iz vida us
sostigne.

15. LPor qué crees que = indio dice: “e}
piel rgja es un salvaie v no
comprgnde nada™?

A} Pomue 0o tiene culturg ¥ ono
comprends tas cosas

Para dejar ciaro que nc sabe

explicarse

Porque hable un idioma distintp #l

de {05 blanons

Para que se den cuenta de Gus

semprende major gue slios

E) Para rebajarse ante ins biancos

8)
9
D)

16. 4Qué quiere decir “odesing seres

comparten un mismoe aliemo”?

A) Que tos pisles fuies Io comparten
iodo

) Que si indos compartirmos ei girs.
€ste nos fakers

Cy Que e aire nos parmite vivir 2
w0dos los seres 89 Ja tlena

) Gue ef aire e no% da vida no

puede agotarse

B} Que s iados compariimos el
Misme  aive  sobreviviremos SO
dificultag

18,

17.

A}
8

<)
0)
g}

Entre estas afimaciones hay una
fue es falsa

£1 pigd roja ama mucho su tiers

El piel roja cree que forma parte g
uiy gran conjunto

£l piel roja ssbe que depende def
alre para respirar

El piel roja disfruta con lo que ie da
1a tierra

€l piel roja cree que los blancos
saben interpretar la naturaleza

2Qué quiers declr “el airve comparte
S4U ¢spiritu con la vida gue
sostiene”?

A
B}
&
D
)

Que fodos los  seres  vivos
dependen del aire qus respiran

Que es una forma de hablar de s
indios poco real
Gue dos indios wcreen sn jes

espiritus y nosolros no

Que e aire 85 come un espiriiy ¥
£O7 2353 No $2 ve

Que algunos seres vivas necesitas
aire para vivir
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Prueba §:

Una dama de Bagdad habla comprado
un diamante maravillose. Un dis, o
diamanie cayd & fusgo v no ardib, Era
falso. La dams acudis a Chelay, visi
famose por su sabiduria, y pidid la muosrte
del comerciante que e habia vendide la
gema.

Chetay asimib. Condend at comerciante
a ser comido por 10s {eones en un foso.

El dia del supticia, la dama, desde un
mirador, contemplaba at pobre hombre
tembioroso y envejecide por fa angustia,

Fero 2 sonrise de ia dama se desgamd
en un grifo de ira. El s&tano se habia
ablerio y, en vez ds laanes, hebian safide
des gatos Hdicutos, Avanzaban
calmatdamente, olfateshan con indiferencia
A miserable desmayado ¥ terminaron por
saliar, dgilmente, fuera del foso.

La dama fye a vomitar su rabia 3 los
pies de Chalay:
- ée qué te quejas? e dijo el visir-. La fey
manda exigir ojo por oje, diente por diente.
Ei comerciants te engafié: nosciros o
nemoes enpafado 4 i Sy digrmame era
falss, nuestros leones también; astamos en
paz.

39, ¢Por qué sonvela 12 Gama?

A Pormaue  aueria vengarse  dal
wandedao

8 Porgue le gustabs 8l espectculo
ot o3 leones

C} Porgue asl recupararia ot dismante

D} Porque queria iusticia

£) Pomus togo o mundo la veia
desde al mirador

28, ;Qué gueria conseguir Chelay
dejando saiir a los gates?

A} Casligar bien al comertiante

Y Hacer pensar a Ia dama

©} Buscar una Sompensacién pars s
dama

B} Que ia dama sacara su rabia

E) Conterdar 8l comerciante

#1. iREacuentras que s visir actud bien
zon ¢ tomerdiante?

A} Bl pomue con el miedo gue pasd
2l comerclante ya sscarmend

&) Si, porque asi e comesciante
podia volver & angafiar a lz gente

C) Mo, porque &l comercianie ss
gueds tan trandulio v volveria 2

angaiiar

D} No, pomue debla cashigarse
mucho a un comerciante Que
engafia

E) Misining, nose puede sater

22. 2Trees que sl visir piensa igual gue
ia dema?

Al No, porqué quiere sngaftada

By MNo. porgque congiders insuficiente
el castigo que efia pide

Ty Mo, pomus quiere gus se dé
cuanta de tus a5 demasiadc cruel

0y &6, porque es un hombre muy justo
y sabip

£} &1, pomqua hace tode o que ella o
pids
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23. ;(Cudl es et viaje tnds barato?
Prueba 7: ¢ i
A} De San Antonio al Arenal
Mi familia y yo queremos ir a 1a playa. B} Oel Arenal a Blanes
Desde Blanes iomaremos un barco hasta ) De Bianes a San Antonic
El Arenat, npos bafaremos y despuss £) De Blanes a Santa Cristina
voiveremnos & Blanes a comer una busna B} De Santa Cristina al Arenal
pashia,
Nos han dado este folleto de horarios ¥
precios: 24, pCudinto tarda ef bareo en ir ge
Blanes a Lloret?
Excursionas naulicss Costa Brava A} Veiaticinco minutos
Horarios BY Treinta minutos
i £ Trainta y cinco minutos
&

Dy Quarenta minutos

et i inutos
Blanes 11030 | T80T 1255 | T80T 78 B Cuarenta y cinco minu
Afti:i . A0 ivse | 130 | T4 16:ﬁ‘ 25. s Cudnto vate un-bitlete da ida y
Sta | 10:96 | 1355 T390 [TASS 1653 vueita de Blanas af Arenai?
Crigtina
[ E | 0ES | 1908 [TER0 [ AR 0E Q; ggums .
Argnal .8 2H0
Lloret ¢ 1190 § 1228 5288 T8 %8 [ 1605 | Cy 3suros
[ N I . L) 4 suros
E) 5.3 euras
Th—v Vueita 26, Por el mismo pregiv, 4a gué otro
A ugar podriamas ir desds Bianss?
Uorat [ 10015 | 1440 T 1225 [ 1608 1825
B TR e e T | g ‘; g:ztiﬁgﬂg‘a
| Arenal i
Sta T NGED | YEDS | 120 | 430 TIEER g} i a’a;‘e‘zs
Cristina i 0!
‘__ =3 A la Costa Brava
San A04B [ 12790 | 255 [ 1435 [ 15 EE
Antorio | 27. Como hamos encargado la paslla
Blanss | 1055 | 1220 11508 [ 1445 T 1658 ]

! para las fres de fa tande, 2a qué hora
s E— . iensmos Gue salir dei Arenal para
Hagar a tempo?

Taritas ga 4y vueita A} 1155
= B} 12:40
Hors et & 1420
“'“TET“'“"“?‘J—@H Dy 1525
_Asang; Acenall E) 1540
Sta. 3 2 Stz |
Cristina Cristina 3
il
I 8en T 4 T 28T 35 T %an
i Antonio »
2% ‘l I oa 25 1Hanes
SR, i

e
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Prueba 8:

Las empresas. industriales y agricolas
necesitan oficings 2 las cuzles acudan los
sompraclores de progustos manufacturados
¥ los vendsdores de maguinaria y materas
primas, y donde se centralice |z
athmiristracion nfermatizaoa,

A 3U vez las empresas necesitan otras
empresas que fabrigusn maquineria o
realicen parte de sy proceso industrial,

Tambign deben sstar cerca de ios
bancos y de las compatiias A36Quradoras,
requieren buenas comuNiLacionss, anteso
a fa informactdn, serviclos de propaganda y
olros servicios como os que les pueden
proporcionar  ias  universidades ¢ ias
escuslas profesionales que preparen a
sspecialistas y ifonicos. Por eso 1as
empresas mas importantes tlenen sus
sficinas centralos en tas cludades, Por ess
motive se dice que {as ciudades son
cepiros de decisién en lns Gue se toman
fesaluciones impodanies tales coms ghrir,
ampliar ¢ Cerrar empresas.

28. 4 Cudt de satas frases resume fgjor
ef sentido sowplato del texto?

A)  Las empresas agricotas compran
la materia prima

B} Las empresas industrisles venden
los producios manufacturados

C) las grarddes empresas abren
oficinas en ias grandes ciudades

D) Las empresas necesitan buena
informacifn

E} Las grandes empresas  toman
decisionas importanies

7.

28, Una gran empresa guiers
astableterse en una de estas
ciuglades. 2 Cual de elfas crees que
tiene mas eportunidades?

Consivalcio

Tdyst, 00,10
2 IRENRENN]
Ciudad Ay sne | X [ % | X | X Pxix:x
Civetad B) tiene: X xbeiRx, R
Giudad C) tiene: x| x| x X x1xix
Cludad ) tiene: | X | X XX XX
Giudad £) fena: X ¥ X | Xixix

30, Saghn el texto, spara qué crees que
2 las amprosas puede §) les
estaren comacto con esauelas
thunicas o universidades?

A) Pomue a5t tignen mas
posibifidades da vender productos

B) Pomue &8i sastdén mas  bien
informadas

C} Pormque Ios smpresaros puedsn
tener mas preparasion

0) Porgue pusden obtener rueves
profesionzles preparados

£y Porque s universidades estan
Déen administradas
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Moy as el cumpleafios de mi padre, y
come que ha llegade a casa da buen
humor, nos ha dicho a mam& y a ml que
05 INvity a cenar a un restaurante,

Hermos consuliado 1a gula:

81. Papa quiere sstacionar sin
problemss y canar at aive fibre, ahora
que ya hace calor. 1Qud restaurante
rees que prefarirs?

A} E Chuirasea
3} Astoria

C) La Posada
0} Marinads
£ Mesén Rea|

32. ;Cudl de astas sfirmaciones £s
falsay

A) Vodos astos restaurantes tienun N
abjetoalas 13301

B) Todos haten vacationes &1 agosto

C} Todosiienen alre aeondicionado

Dy El precdes medio de todos ellos
Supera 103 18 apros por parsona

E} Todos fiersn horario 44 mediodia y
noche

El Churtaseo Astoria La Posada Marinada Mesdn Raxl .
Horario: g 1530 a Herwlo: de 138 1h, Horario: da 13.30 a Homarie: de 13 a 16y Horara: d_a‘l-‘!a‘la,‘
1530y de 214 23300, Carado domings por 1530yde21a2u30h  de XX3Ca 2B b, de21a2330h
Clerra dominaeg porfa 2 neche v lunes. Presia medio por Preeio o por Cerrac!olnshms.
nechey lilnae. Vasatiores en persona: Entre 18.5 o persa: 25 slms. Vesacines de agosin, :
Vacachiris: Semong Sernana Sanitg ¥ Tnend y 30 suron ol bafst Fracio rlje;;omms\
Sanka y ) dias de agslo. da |og dormirigos, FETSONE
agosto. Precio madio par
Pracio media por P 53 atings.
pEmmang: 27 aLros.
AT AVPC A AVPY ARG
Parkin
\ighancia do coches i 1 i Tertuz
Aire svondiclormdn } F i t{hmedaru iviados
| .
e AW & T c —

33. Si decidimos ir al restaurante £t

Churraseo, y aproximadamenta
fasiamos o que indica o precio
medio, ¢cudnto talcutas que fe _
costard a mi padre la cena famifiar?

A} Entre 25y 40 suros
B) Entre 41 y 55 euros
$) Entre 36 y 70 euros
Dy Entre 7t y 85 suros
£} Entre 86 y 110 euros
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Pruaba 19

£n Australia y en las islas vetinas
axistan grupns de animales de los mias
antiguos y extraiios del planeia.

En Australia hay mamiferos, gue como
¥a saben son los que amamantan A sus
crigs. Entre éstos, los marsupiaies ponen a
sus hijos, cuando nacen, dentrd de un
pliegue de ta piel situado 6n &l vientre y que
tiene forma de bolsa:  es &l caso def
cangure ¥ del kozla, Los monciremas son
MAMITEr0S Muy rarms gue viven en fos ros
¥ ponen huevos, cumo el ornitondnco y e
eudna.

Et emid y &l Kiwi son pajares corredores
propios de esi2 regidn.

34, 1 Qué pane en evidencia este texto
sobre jos animalss de Ausiralia?

A} Gue son especies comunes en
olras regiones

B) Que son especies distintes 2 las
nuestras purque S04 muy antiguas

C} Qua son espegias raTes porgue
astan rruy 18j0s de nosotros

3 Que son especies muy dificiles de
encontrar hey an dia

E}  Que son 28peCies poco conocidas
pargue s& han estudiado poco

35, 2De qué grupes de animales nos
habla el texto?

Ay Marsupiales, mamiferos,
monotremas, paiars

3y Canguros, ortitorinees y
equitnas, emis y Kiwis

C}  Monotremas. omitorrincos,
MArsupiales, pajarcs corradores

B Marsupiales, monctremas,
corradores, pdaras

£} Mamiferos monotramas,
mamiferss marsupiales, pdjares
cofradores

38, :De qué supones que debe
alimendarse una cria ge eguidna
recién nacida?

Al Do lechs

8) De pequefios peceailios
C} D¢ qusanitos

B} Da plancion del rip

£} Un poco de tode

-



PLAN PARA CURSILLO DE NIVELACION Y SELECCION
PRIMERO BASICO
LICEO JAVIER VESPERTINO

Logros:

Mejorar el proceso lector de los y las estudiantes mediante competencias lectoras.
Interpretar diversos tipos de textos (literarios y no literarios) utilizando herramientas
tales como: identificacidn de ideas principales, codificacion de vocabuiario, secuencias
estructurales, inferencias, lectura de imagenes.

Explicar el porqué, el como y el para qué de las situaciones presentadas.

Reconocer la intencionalidad de un texto y de un autor.

Utilizar 1a imaginacion y la creatividad en producciones escritas.

Contenido:

Q

ldentificacion de vocabulario: significado de palabras, frases y parrafos del lenguaje
escrito, a partir del contexto, con las lecturas: “Una existencia condicionada por el
agua y la caza” y “ “El pequeno vampiro”.

Idea principal: definicion de la tematica central y de los aspectos mas relevantes que
lo sustenten con las lecturas:

Secuencias estructurales: organizacion de los eventos de un relato escrito, en forma
l6gica y ordenada con las lecturas:

Inferencias: deduccién de informacion implicita en un texto. A partir de las siguientes
tecturas.

Valoracion: crear juicios de valor con respecto a la intencionalidad, argumentacién y
organizacion de las ideas del texto.

Intertextualidad: establecer relaciones entre los conocimientos previos del estudiante
y el texto leido, teniendo en cuenta aspectos como el tema, la estructura linguistica y
la situacién comunicativa.

Produccion de textos escritos: generar pequefios textos personales provocados por
la interpretacion de textos leidos y su posterior re-gscritura.

Estrategias:

I N v S I I S M

indicar objetivo de cada lectura.

Explorar presaberes con respecto a la lectura.

Hacer predicciones a partir de imagenes, titulos, personajes o palabras claves.
Utilizar organizadores previos (si lo requiere el grupo).

Realizar lecturas variadas de textos literarios y no literarios.

Emplear el subrayado, la sefalizacion u otra estrategia lectora durante la lectura.
Comprobar si se cumplié el objetivo.

Hacer un parafraseo de fa lectura por parrafos, al inicio, y completa al final.

Realizar discusiones guiadas del contenido con respecto a las inferencias, intencion,
organizaciéon y juicio critico



Evaluacién:

Ccc

Cooo

abundante lectura modelo.

Clase: 1
VOCABULARIO

Comprende un texto a partir de la exploracién det vocabulario.
ldentifica ideas principales y realiza una secuencia estructurat de un relato.
Infiere situaciones o informacion de un texto.
Hace juicios valorativos y criticos respecto al contenido de un texto.

Relaciona el texto con sus presaberes y amplia su conocimiento lector.

Escribe pequenos textos literarios: poemas, cuentos, relatos o historias luego de una

Lectura: Una existencia condicionada por el agua y la caza

Género. Expositivo

Area: Estudios Sociales
Bibliografia: Origenes del Hombre, El Eslabén Perdido, Ediciones Folio, Barcelona, 1994,
Objetivo: Decodificar vocabulario para meijor la comprensién lectora.

Introduccién Motivante Trabajo Personal Trabajo en Grupo Evaluacidn
Indicar el objetive vy |Hacer una primera lectura en | Realizar actividades de Contestar:
explicarlo. forma sifenciosa. identiticacién de ¢ Qué es un hominido?
Observar atentamente la | Proyectarles la lectura vocabulario como:; Describir cémo eran los
ilustracion,  lluvia  de | utilizando una simbologia que | Sefalar sustantivos, primeros hominidos y
ideas. indique aspectos importantes | Indicar conceptos. decir cuales eran sus

&, Qué conocen acerca de
la vida primitiva? {(anotar
en el pizarrdn todas las
ideas).

A partir del titulo hacer
predicciones acerca de lo
que se va a fratar la
lectura {anotar).

de la misma.

indicartes a los y las
estudiantes que realicen su
propia simbologia.

Monitorear: “; Voy
comprendiendo el texto?”

Heconocer sindnimos,
Inferir antonimos.
Identificar verbos.

costumbres.

& En gué circunstancias
usaban la madera?

£ Qué relacion guarda
e titulo con el
contenido?

+Qué diferencias hay
entre esa vida y ia
actual deiser
humano?

¢ Cémo sintieron fa
lectura? ; Hubo alguna
dificultad en ef trabajo
individual ¢ grupal?

Clase 2:
VOCABULARIO

Lectura: El pequefio vampiro

Género: narrativo
Area: literatura

Bibliografia: Angela Sommer-Bodenburg, Alfaguara, 1997,
Obijetivo: Decodificar vocabulario para mejor la comprensién lectora.




Introduccion Motivanie Trabajo Personal Trabajo en Grupo Evaluacion
Indicar el objetive vy |Hacer una primera lectura en | Realizar actividades de Contestar:
explicarlo. farma silenciosa. identificacién de & Queé paso al principio,
Observar atentamente |a | Subrayar los hechos que vocabularic como: en medio y al final?
ifustracion,  Wuvia  de | consideren mas relevanies Sefalar significado de la &Qué relacion guarda
ideas. {azul), los personajes que palabra precipitadamente. | el titulo con el
;Quién sabe algo sobre | aparecen (rojo), los lugares Relacionar sindnimos. contenido?

el conde Dracula? ;Son
los vampiros seres de la
tantasia o pertenecen a la
realidad? Describan cémo
es un vampiro. {anotar en
el pizarrdn todas las
ideas).

Si el personaje principal
se llama Antoén, indicar
como creen qué es €l
fisico y rasgos de
personalidad, qué le va a
pasar, quién es Sabine La
Horrible {anotar).

{verde).

Monitorear: “; Voy
comprendiendo el texto?”

Indicar lenguaje
connatativo.

indicar diversos
significados de palabras.
(Ver hoja adjunta de
actividades).

iPor qué Antén se vio
en ese lugar? ;Qué
hubieras hecho ti si te
encuentras en el ugar
del personaje principal?
¢ Codmo sintieron la
lectura? ;Hubo alguna
dificultad durante el
proceso de trabajo?

Clase 3:
IDEA PRINCIPAL

Lectura: El fantastico mundo de los animales

Género: expositivo

Area: ciencias naturales
Bibliografia: El fantastico mundo de los animales, Instituto Colombiano de Cuitura, Bogota,

1973.
Obijetivo: Identificar idea principal en una lectura y comprenderla.
Introduccidn Motivante Trabajo Personal Trabaje en Grupo Evaluacion
indicar el objetivo vy |Hacer una primera iectura en | Indicar el titulo mas Contestar:
explicario. forma silenciosa. adecuado a la lectura. ¢ Qué es el camuflaje v

Se les llevara fotogralias
o proyectard diapositivas
de animales que se
camufian segin el peligro

o} area donde se
encuentren. Los
estudiantes  compartiran

qué congcen de ellos e
indicaran por qué les
ocurre estas situaciones.
(anctar en el pizarrdn
todas las ideas). Indicar
cuéndo le pasa esto a los
seres humanos (cambio
de piel, cambic de color)
{anotar).

Parafrasear por parrafos la
lectura de manera oral y
luego escrita.

Subrayar aquello que les
parezca importante.

"¢ Voy comprendiendo el
texto?”

Senalar las ideas
principales de cada
parrafo.

Escribir faiso o verdadero
segun la valoracién de las
proposiciones.

Identificar idea principal de
un parrafo propuesto.

como se refaciona con
la lectura?

¢ Qué relacién guarda
el titulo con el
contenido?

. Por qué la palabra
mimetismo es clave
para la {ectura? Discutir
ideas principales y por
qué las eligieron

. Como les parecio la
lectura? ;Hubo algo
que les dificultara el
trabajo de lectura?
Tarea: Busca una
lectura sobre fa vida de
aigun animal y copia
las ideas principales.




Clase 4:
IDEA PRINCIPAL

Lectura: ¢ Sabes como ponen huevos las gallinas?

Género: expositivo

Area: ciencias naturales
Bibliografia: Revista Dini, No. 132, mayo de 2001.
Objetivo: Identificar idea principal en una lectura y comprenderla

Introduccion Motivante Trabajo Personal Trabajo en Grupo Evaluacién
Indicar el objetivo y|Haceruna primera lectura en [Sefialar la idea principal Contestar:
explicarlo. forma silenciosa. del parrafo ndmero dos. ¢, Qué es la incubacicén

¢, Chiién sabe por qué de
algunos huevos nacen
pollitos y de otros no?

. Qué conocen de la vida
de las gallinas? (anotar
en el pizarrén todas las
ideas}. De gué creen gue
tratara ta lectura de este
dfa (escribir en el pizarrén
las ideas).

Utilizar la sehalizacién
durante la segunda lectura
(escribir sus propios simbaolos
en el texto).

¢, Qué dice el texto? (Escribir

en forma de esquema)
Y
1P P

I.P |
Meonitorear: “; Voy

comprendiendo el texto?”

Taxto

¢ Cuél es la idea principal
del texto?
Sefialar la idea principal

del cuarto y quinto parrafo.

Indicar otro fitulo que
sintetice la idea principal
del texto es.

del huevo?;Qué
relacion guarda el tituio
con el contenido?
indicar con sus
palabras el proceso de
formacion de un pollo
Discutir ideas
principales y por qué
las eligieron

;Cémo les parecié la
lectura? ; Qué cosas
aprendieron con esta
lectura?

Tarea: Elaborar una
caricatura de ia lectura
y colocarle un texto
significative.

Clase 5:
DETALLES

Lectura: Un bebé de 25 anos

Género: expositivo
Area: actualidad

Bibliografia: Revista Conozca mas, Editorial Atlantida, 1995.
Objetivo: Reconocer elementos que den caracteristicas descriptivas al texto.

Introduccion Motivante Trabajo Personat Trabajo en Grupo Evaluacién
indicar el objetiva vy |Hacer una primera lectura de | ;Cuanto mide Huang Contestar:
explicarlo, manera oral. Kaiquan? ;Cudl es su ;Porquela
;Qué les sugiere la|Subrayartodo aquelic que edad? ¢ A pariir de qué enfermedad de Huang

fotografia de la lectura?.
De qué creen que tratara
la lectura de este dia por
el titulo y la fotografia
(escribir en el pizarrdn las
ideas). /Quién sabe por
qué razon hay personas
que no crecen? ;Como
creen que se sentiran
estas personas en un
mundo diferente a eilos?

consideren importante.
Elaborar una tabta con las
caracteristicas de Huang
Kiguan

Caracteristicas
Fisicas | Sicolégicas

Monitorear: *; Voy
camprendiendo el texto?”

edad se detuveo su
crecimiento? ;En donde
nacié? ;Cémo es su
motricidad? ;Cual es la
medida de sus manes?
Completar oraciones.
Subrayar afirmaciones
falsas y verdaderas.

Kaiquan se le conoce
como “los jovenes
vigjos” ;,Qué relacion
guarda el titulo con el
contenido? Como te
parece la actitud de los
padres respecto al
joven. ; Por qué? ;Qué

. Coémo les parecid la
lectura? ;Qué cosas

aprendiercn con esta
lectura?




Clase 6:
DETALLES
[ectura: El chapin
Género: narrativo
Area: literatura

Bibliografia: José Milla y Vidaurre, El canasto del sastre, fragmento, Piedra Santa, 1993.
Obijetivo: Reconocer elementos que den caracteristicas descriptivas al texto.

Introduccidn Motivante

Trabajo Personal

Trabajo en Grupo

Evaluacion

Indicar el abjetivo vy
explicarlo {se escribe en
el pizarrén).

. Qué significa la palabra
“chapin”? ;Por qué a los
y las guatemaltecas nos
llaman chapines?
Indiquen caracteristicas
de los chapines (se anota
en el pizarrdon). Buscar en
el periddicce una fotografia
y pegarla en su cuadernc
sobre el prototipo chapin.

Hacer una primera lectura de
manera silenciosa.

Una segunda lectura para
parafrasear cada parrafo de
forma oral y subrayar la idea
principal.

Escribir las ideas principales
en un cuadro sindptico.

Monitorear: “; Voy
comprendiendo el texto?”

De una serie de
caracteristicas del chapin,
subrayar aquellas que
aparecen en la lectura.
Indicar organizacion del
texto.

Relacionar elementos de
las preferencias del
chapin.

¢+ Qué retacion guarda
el titulo con el
contenido? ; Estas de
acuerdo con lo que
lante ia lectura?

De En
acuerdo | desacuerdo

& Qué cosas ha
cambiado ei chapin de
principios de siglo XX
con el del siglo XXI?
sCémo les parecié la
lectura? ;Qué cosas
aprendieron con esta
tectura?

Clase 7:
SECUENCIAS

Lectura: Nuestros padres fueron hechos de maiz

Género: narrativo
Area: literatura

Bibliografia: Las historias del Popol vuh, Editorial Universitaria, Costa Rica, 1998.
Objetivo: Seguir secuencias narrativas dentro de un texto.

Introduccion Motivante

Trabajo Personal

Trabajo en Grupo

Evaluacion

Indicar el objetivo y
explicarlo (se escribe en
el pizarrén). Llevarles la
Biblia y preguntarles;

¢Por qué este es un libro
sagrado? ;Qué ofros
libros sagrados conocen?
iPor qué del Popol Vuh
se dice que es un libro
sagrado? ;De qué ftrata
ese libro?

;De qué creen que
tratara la lectura de hoy,
par la imagen vy el titulo?

Hacer una primera lectura de
manera silenciosa.

En una segunda lectura
utilizar la sefializacidén para
destacar los aspectos mas
importantes. Comparar con
otro compafiero su
sefializacion e indicar por qué
destacd esos aspectos.
Hacer un esquema con:
[Primero [Luego [Alfinal |

Moniterear: “; Voy
comprendiendo el texto?”

;. Qué personajes aparecen
de primero en la lectura?

& Por qué se celebré el
consejo en la oscuridad?

£ Qué fue lo primero que
dijeron Tepeu y Gucumatz
al reunirse?

Ordenar las acciones que
se le presentaran
utilizando ntmeros del 1 al
8,

Enumerar los primeros
hechos. (Introduccidn)
Enumerar los hechos
centrales de la lectura
(nudo}.

Enumerar los hechos
finales {deseniace).

¢ Qué analogia hay
entre la creacion del
Popal Vuh y la de
nuestras creencias
religiosas.

& Como sintieron la
lectura? ;Hube alguna
dificultad en el trahajo
individual o grupal?




Clase 8:
SECUENCIAS
Lectura: El queso
Geénero: expositivo

Area: ciencias naturales
Bibliografia: Enciclopedia El Gran Mundo del Saber, Ciencias Naturales, Edit. Norma, 1999.
Objetivo: Sequir secuencias de estructura en un texto.

Introduccién Motivante

Trabajo Personal

Trabajo en Grupo

Evaluacion

Indicar el objetivo vy
explicarlo.

;Qué clases de quesos
conocen? ;Alguien sabe
cual es el proceso para
hacer el queso? (anotar
en el pizarrén todas las
ideas). ¢Qué comidas
llevan queso?

iQué guieren saber del
queso?(escribir en el
pizarrén las ideas).

del texto.
Una segunda lectura
subrayando las ideas

Hacer un esquema de los
cinco pasos para hacer un

QUeso
@@

Monitorear: “; Voy
comprendiendo el texto?”

Una primera lectura atenta

principales en cada parrafo.

'
g O
©,

Indicar:

¢ Cudl es la etapa anterior
ata colocacién de la
cuajada en el molde?

¢ Cual es la fase inmediata
al proceso de maduracion
del queso?

Enumerar oraciones de
acuerdo a la secuencia que
suceden los eventos en el
texto.

Indicar el paso anlerior a fa
adicion del cuajo a la leche
en la produccién del queso
es:

¢ Qué sucede después de
echarle las enzimas a la
leche?

¢ Qué relacién guarda
el titulo con ¢l
contenido?

Discutir ideas
principales.

.Como se cred el
queso?

Con cinco alumnos
decir la secuencia del
proceso de un queso.
¢ Qué aprendieron?
LComo les parecié 1a
lectura? ;Hubo algo
que les dificultara el
trabajo de lectura?
Tarea: Escribe la
secuencia de como
hacer una gelatina.

Clase &:
INFERENCIA

Lectura: Rojo caliente. Azul frio

Género: expositivo
Area: interés general

Bibliografia: Descubrarnos Nuestre Mundo, Edit. World Book, Chicago, 1993.
Obijetivo: Inferir ideas implicitas en el texto.

introduccion Motivante Trabajo Personal Trabajo en Grupo Evaluacién
Indicar el objetive vy|Haceruna ptimera lectura en |La expresién “jos colores | Contestar;
explicarlo. forma oral pueden hablar” ;que +Cual es et lenguaje de

iCudles son sus colores
favoritos y por que?
iConocen algo scbre la
sicologia def color?
QOrganizador
"Sicologia del colot”
;De qué tratara [a lectura
de hoy? (anotar en el
pizarrén).

previo

Decaodificar la palabra
“chandal y moguetas”.

con el autor.
Elaborar una tabla de los
colores con eiemplos:

Utilizar sehalizacion y didlogo

Calidos Frios

Ejemples Ejemplos

Monitorear: “; Voy
comprendiendo el texto?”

significa? ;Con qué esta
relacionado la
denominacidn de colores
célidos? ;Para que sirve
conocer el significada de
los celores?

Si tuvieran que hacer un
afiche publicitario para una
bebida refrescante ¢ qué
colores usarias?

los colores?

¢Que nos comunican
los colores?

Si tu fueras un color
&qué color serias?

& Qué relacién guarda
el titulo con &l
contenido?

& Cdémo sintieren la
tectura? ; Hubo alguna
dificultad durante el
proceso de trabajo?

& Qué aprendieron con
esta lectura?




Clase: 10
INFERENCIA

Lectura: Tres vivas por los astronautas

Género: expositivo

Area: ciencias naturales
Bibliografia: Enciclopedia de Carlitos, La Tierra y el Espacio, Ediciones Janior, Madrid 1992.
Obijetivo: Inferir ideas implicitas en el texto.

Introduccion Motivante Trabajo Personal Trabajo en Grupo Evaluacion
Indicar el objetivo vy [Hacer una primera lectura en | ;Que otro titulo podria Contestar:
explicarlo. forma silenciosa. tener la lectura? ¢ Por qué un astronauta
Observar atentamente la|En la segunda lectura &Qué quiere decir la necesita tanto
ilustracion,  lluvia  de | parafrasear cada parrafo de | expresién “los trajes entrenamiento?
ideas. forma escrita y al final del espaciales son ¢ Cudi es el trabajo de
(Qué saben de los |trabajo personal se leera para | herméticos™? un astronauta?
astronautas? (anotar en|saber lo que escribieron. ¢ Par qué necesitan ¢ Por qué se explora el
el pizarrdon todas las | Hacer ei siguiente esquema: | prepararse muy bien los espacia?
ideas). astronautas? ¢ Qué relacién guarda
(Qué les interesa saber | LOS ASTRONAUTAS & Por qué los astronautas | el titulo con el
de los || Condiciones comen alimentos contenido?
astrenautas?(anoiar). Entrenamiento deshidratados? ¢ Como sintieron la
A partir del titulo jcuat | Trajes & Cudl es el abjetivo del lectura? ¢Hubo alguna
serda el contenido de esta |{ Comida texto? dificultad en el trabajo

lectura?

Monitorear: “; Voy
comprendiendo el texto?”

individual ¢ grupal?

Clase: 11
ESTRUCTURA

Lectura: La caja de Pandora

Género: narrativo
Area: |Heratura

Bibliografia: Nathaniel Hawthorne, Cuando la Tierra era nifia, historias de la mitologia griega,
Panamericana, Bogota, 1998.
Objetivo; Representar esquematicamente las ideas de un texto.

Introduccién Motivante Trabajo Personal Trabajo en Grupe Evaluacion
Indicar el objetive vy jHacer una primera lectura en | Elaborar un cuadro de Contestar:
explicarto. forma silenciosa. causa-efecto. &Cual es la intencion

;Conocen qué es una
caja de Pandora? ;Qué
contiene? (anotar en el
pizarron todas las ideas).
Organizador previo de
quién es Pandora vy
Epimetec en la mitologia
griega.

Liilizar la sefializacion en la
segunda lectura.

Elaborar un cuadro con:

- Personajes principates
-Personajes secundarios

- Ambitos menores
-Narrador

Monitorear: “; Voy
comprendiendo el texto?”

Sintetiza la idea principal
de las siguientes partes:
Introduccion

Desarrolio

Desenlace

de este mito?

¢ Porquésediola
situacién presentada?
£ Qué males hay en el
mundo y por qué se
dan?

& Qué relacion guarda
el tituio con el
contenido?

2. Como sintieron la
lectura? ;Hubo alguna
dificuitad en el trabajo
individual o grupal?




